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Streszczenie

Szkoty demokratyczne zyskuja w ostatnich latach na popularnosci jako jedna z form realiza-
¢ji edukacji domowej. Sg odpowiedzig na krytyke tradycyjnej edukacji i stosowanych w niej
metod, uznanych za ograniczajace potencjat ucznia. Idea ta ma wielu zwolennikéw, ale takie
przeciwnikéw, ktérzy uznajg ja za zbyt liberalistyczna. Celem tego artykutu jest przedstawie-
nie zatozeri koncepcji pedagogicznej tego typu szkét i zasad funkcjonowania placéwek, keére
odrézniaja je od edukagji tradycyjnej, a takze czynnikéw wspierajacych i ograniczajacych upo-
wszechnianie tej idei w Polsce.
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Multifaceted Functioning of Democratic Schools of Democratic Schools
in Poland
Abstract

Democratic schools have gained popularity in recent years as one of the forms of implementing
homeschooling. They respond to criticism of traditional education and its methods, which are
seen as limiting students’ potential. This idea has many supporters but also opponents, who
view it as overly liberal. The aim of this article is to present the educational principles of this
type of school and the operational rules that differentiate them from traditional education, as
well as the factors that support and limit the spread of this idea in Poland.

Keywords: democratic school, alternative education

Wprowadzenie

Historia ksztalcenia pokazuje, ze zmianom zachodzacym w $wiecie towarzyszyly
préby znalezienia najwlasciwszych rozwiazan edukacyjnych. Czgsto jednak reformy
o$wiaty, wbrew oczekiwaniom, skupialy si¢ na nieistotnych kwestiach i w rzeczywi-
stosci tworzyly jedynie ztudzenie postgpu. Szkota, mimo wielu modyfikagji i glo-
szenia potrzeby indywidualizacji ksztalcenia uczniéw, wciaz, jak to ujat szwajcar-
ski nauczyciel Jiirg Jegge, ,zdaje si¢ urzadzona specjalnie w taki sposéb, by niszczy¢
ich osobowo$¢, by je przemieniaé w kéteczka, ktére maja si¢ idealnie dopasowaé do
funkcjonowania owej maszynerii, jaka jest spoteczeistwo” (Gribble, 2005, s. 10).
W dzisiejszym czasach prawo do wolnosci jest oczywiste, jednakze czgsto zapomina
si¢ 0 nim, pracujac z dzie¢mi. Jak podkresla Marzena Zylifiska (2014), zbyt czesto
we wspdtczesnych szkotach walczy si¢ z naturalnymi sposobami zachowania uczniéw,
karci si¢ je za zachowanie odbiegajace od wzoru istniejacego w umysle nauczyciela.
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David Gribble, wieloletni nauczyciel, pracujac w tradycyjnej szkole, miat jej tak wiele
do zarzucenia, ze gdy tylko uslyszat o placéwce charakteryzujacej si¢ podejsciem wol-
nosciowym, od razu si¢ tam zatrudnit. Pedagog w nast¢pujacy sposéb wypowiedzial
si¢ na temat oswiaty:

Konwencjonalneszkolnictwo wydajesi¢zaprojektowane w celu produkowanialudzi
powierzchownie wyksztatconych, ktérzy jednak pod przykrywka ogtady sa skrytymi
i bezwzglednymi egoistami, sfrustrowanymi, lekliwymi i potulnymi konformista-
mi. Bedg oni wykazywaé pozbawione autorefleksji samozadowolenie z osiagnicé,
kedrych si¢ po nich oczekuje, lecz na kazda publiczng porazke beda reagowaé
poczuciem upokorzenia. Tyle czasu spedziwszy w szkole, gdzie cigzko pracowali,
whbijajac sobie do gtéw niechciang i nieinteresujaca ich wiedz¢ oraz doskonalac
umiejetnosci, ktdre nie maja dla nich Zadnego znaczenia, najprawdopodobniej
zatracili resztki ufnosci w warto$¢ swoich whasnych zainteresowan i uzdolnien

(Gribble, 2005; za: Christ, 2015).

Odpowiedzia na potrzeb¢ wychowania dzieci na obywateli demokratycznego
spoleczenistwa oraz rozwijania ich zdolnosci i zainteresowan bylo powstanie szkoty
demokratycznej. Cho¢ idea ta istnieje juz wiele lat, nie zostata rozpowszechniona
w takim wymiarze, aby zapytany na ulicy randomowy (przypadkowy) obywatel Pol-
ski bez trudnosci wyjasnit, co to za szkota. Osoby, ktére o niej styszaly, czgsto kieruja
si¢ stereotypowym mysleniem na temat tego modelu, odnoszac si¢ do opinii o jej
prototypie — Summerhill.

Czy zatem szkota demokratyczna to ,zloty srodek” na problemy oswiaty, czy tez
,karykatura edukacji”, mierna alternatywa oznaczajaca brak zasad i nieumiarkowang
swobodg? Przeglad literatury na ten temat pokazuje, ze z powodu licznych kontro-
wersji zwiagzanych ze szkota demokratyczna sposéb przedstawienia tematu przez au-
toréw jest odmienny, nacechowany subiektywizmem. Zatozenia i jej miejsce w Pol-
sce oraz korzysci badz negatywne skutki oparte na wynikach badan w réznych sferach
funkcjonowania uczniéw pomogg okresli¢, czy szkota demokratyczna ma szanse staé
si¢ odpowiednig alternatywa wobec tradycyjnej edukacji. W artykule zawarto takze
aktualng analiz¢ prowadzonych zajeé przez szkoly demokratyczne w celu przeanali-
zowania ich konkurencyjnosci wzgledem modelu tradycyjnego.

1. Historia powstania

Idea edukacji demokratycznej przywoluje na mysl postulaty gtéwnego przedsta-
wiciela mi¢dzynarodowej pedagogiki reform i wspéteworey pedagogiki pragmaty-
zmu Johna Deweya. Korzenie krytyki tradycyjnego modelu edukacji i utworzenia
alternatywnej koncepcji si¢gaja, jak wida¢, do lat 1896-1902, kiedy to w Chicago
utworzono w ich mysl Szkole Pracy. Rozwiazanie to byto oparte na nastgpujacych
zarzutach wobec zastanych realiéw: a) opieraniu edukacji na przekazywaniu gotowej,
nienadazajacej za zmianami, wiedzy, b) ksztaltowaniu u uczniéw takich cech, jak
uleglo$¢ i postuszeristwo, preferowanie standardéw niedostosowanych do zdolnosci
dzieci, ich do$wiadczen i codziennosci, utrwalanie w umystach uczniéw, ze zmiana to
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wyjatek, a nie reguta (Melosik, 2006). U podstaw pragmatyzmu, jak i w pézniejszym
czasie, wérdd zalozen szkoly demokratycznej wymieniano wige dzialalno$¢ dorostych
skupiona na wspieraniu dzieci w samodzielnym organizowaniu uczenia si¢, rozwija-
niu swoich talentéw i zainteresowan, uczynienia z nich 0séb odpowiedzialnych za
siebie i swoja edukacj¢ (Retter, 2010). Najistotniejszymi elementami byto uczenie
si¢ poprzez dziatanie i do§wiadczenie, indywidualizm pedagogiczny oraz edukacja
dla demokracj.

Jak podkresla Z. Melosik (2006), program szkolny wedtug Deweya opieral si¢ na
do$wiadczeniach, zainteresowaniach i potrzebach uczniéw, co miato podtrzymac¢ ich
motywacje, przedmioty za$ stanowily jedynie ,,impulsy” do rozwiazywania proble-
moéw i tworzenia projektéw. Odrzucit on koncepcje celéw edukacji, niebgdaca srod-
kiem do okreslonego celu, lecz celem samym w sobie, a zadanie nauczycieli postrze-
gal jako przewodniczenie w otwartym procesie edukacyjnym, tzn. bycie ,nosnikiem”
doswiadczenia, bez narzucania czegokolwiek uczniom, aby mogli oni zdoby¢ wie-
dz¢ poprzez bezposrednie doswiadczenie. Ide¢ demokracji w edukacji rozumiat jako
wspdtdzialanie, stanowiace podstawa kazdej aktywnosci cztowieka, ktéra powinna
by¢ takze dostrzegalna na gruncie o$wiaty. Nie nadawat jednak okreslonego ksztattu
tejze demokratycznej edukacji, poniewaz zgodnie z partycypacyjnym i wytaniajacym
si¢ charakterem samorzadnosci jej koncepcja powinna si¢ uksztattowaé w trakcie
istnienia danej placéwki. Dewey podkreslat réwniez indywidualizm pedagogiczny
jako punkt wyjscia dla procesu uczenia si¢, ze wzgledu na odmienno$¢ charakteréw
i warunkéw zycia kazdego dziecka oraz fakt, ze w kazdej jednostce thwi cos niepo-
wtarzalnego, czego nie da si¢ zmierzy¢ i poréwna¢ z drugg osoba wsp6lng miara.
Przeciwienistwem tego jest zuniformowana przecigtno$é, do ktérej tak dazy wielu
nauczycieli w tradycyjnej szkole. Dziatania te mialy prowadzi¢ do wychowania jed-
nostki zdolnej przystosowac si¢ do nowych warunkéw, w opozycji do bezbronnych
i przytloczonych wszelkimi zmianami oséb, ktére wyksztalcity si¢ wedtug istniejace-
go modelu. Szkoty pracy zerwaly wigc z tradycyjnym , pruskim” modelem edukagji.
Nie byto w nich lekeji, przedmiotédw, ocen, programéw szkolnych, wyktadowej for-
my przekazywania wiedzy, skupiano si¢ za$ na zainteresowaniach ucznia, indywidu-
alnym podejéciu i praktycznej umiejgtnosci rozwigzywania probleméw. Précz szkét
pracy jedna z pierwszych instytucji dla dzieci, ktére zarzadzono demokratycznie, byt
zatozony przez Janusza Korczaka w 1912 roku Dom Sierot, dziatajacy do roku 1942,
kiedy to Korczak wraz z podopiecznymi trafili do komory gazowej w obozie zaglady
w Treblince (Minge, Minge, 2013a).

Zalozenie pierwszej Szkoly Demokratycznej Summerhill, ktdrej nazwa wywodzi
si¢ od domu o tej nazwie, bedacym budynkiem szkoly zakupionym przez sponso-
ra przychylnego pogladom Neilla, miato wedtug wigkszosci Zrédel miejsce w 1921
roku. David Gribble (2005) datuje jednak rzeczywiste jej otwarcie na rok 1924.
Prowadzit ja z zona, niezwykle lubiang i utalentowana nauczycielka. Poczatkowo
Neill ogtaszat do tej placéwki nabér uczniéw, ktérych inne szkoly uznaty za dzieci
trudne, leniwe i aspoteczne. Pomyst ten jednak si¢ nie sprawdzit i szkota ta ksztalcita
najczeéciej uczniéw, ktérzy dysponowali funduszami na umieszczenie w niej swoich
dzieci. Przyjmowane do tej szkoly dzieci nie mialy wigcej niz 11 lat ze wzgledu na
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problemy adaptacyjne uczniéw, ktdrzy zbyt dtugo ksztalkcili si¢ w konwencjonalnej
szkole (Gribble, 2005). Byta to szkota potaczona z internatem, gdyz jedna z zasad
Summerhill pozostaje nastawienie na samodzielno$¢. Jak wyjasnia Ewa Koprowiak
(2011), wedtug zatozeni tej szkoly dziecko, by mogto ja osiagnaé, musi si¢ wyzby¢
przywigzania do rodzicéw i innych opiekunéw. Szkota ta istnieje do dzisiaj, prowadzi
ja corka Neilla z drugiego malzeristwa Zoe Readhead. W latach 1973-1985 funkcje
dyrektora sprawowata po $mierci meza jej matka Ena Wood. Jedng z najstynniej-
szych placéwek kontynuujacych koncepcje pedagogiczng Summerhill jest istniejaca
od 1968 roku szkota Sundbury Valley. Zalozenia Summerhill sa kontynuowane we
wspotczesnych szkotach demokratycznych, ktérych funkcjonowato na $wiecie ponad
200 w 2014 roku, a z kazdym rokiem wzrasta liczba tego typu inicjatyw. Kazda
placéwka jest inna, niepowtarzalna, ksztattowana przez jej spoteczno$é, ale czerpiaca
z idei prototypu.

2. Idea funkcjonowania szkoty demokratycznej

Petne zrozumienie zasad funkcjonowania szkoly alternatywnej i jej waloréw badz
mankamentéw jest mozliwe poprzez zestawienie podstawowych réznic pomiedzy
szkota konwencjonalng a demokratyczna. Jak pisza Dorota Gebus i Adrianna Sar-
nat-Ciastko (2014), typowa szkole cechuje masowo$¢, uczeszeza do niej duza liczba
uczniéw, najczesciej przydzielana do danej placéwki na zasadzie rejonizacji. Ucznio-
wie realizujg poszczegélne takie same etapy edukacji, opanowuja zawarte w podstawie
programowej tresci nauczania. Wszyscy sg nauczani wedtug tego samego schematu,
a zadaniem ucznia jest dopasowac si¢ do narzuconego wzorca. Szkota demokratyczna
zwraca uwagg na zainteresowania ucznia, jej pracownicy klada nacisk na indywidual-
ne podejécie. Dzieci moga rozwija¢ pasje i odnosi¢ sukcesy w wybranych przez siebie
dziedzinach. Szkoty te maja bowiem w ofercie dydaktycznej réznego rodzaju zajecia
oraz kursy. Uczestniczenie w nich jest dobrowolne, a ich program wspéttworza i mo-
dyfikuja sami uczniowie (Kaczmarek, Tanas, Trzewik, 2014). Jesli obszar zaintereso-
wan ucznia nie jest uwzgledniony w ofercie edukacyjnej, uczeri moze wyjs¢ z dana
propozycja i zorganizowa¢ zajecia z wybrang osoba na ten temat.

Panuje tam tez inny podzial na grupy. Sa one tworzone na podstawie kryterium
wieku, jesli wigkszo$¢ dzieci wykazuje zainteresowanie danym przedmiotem. W in-
nych przypadkach tworzy si¢ grupy kompetencyjne ze wzgledu na rodzaj zainte-
resowani i podobny poziom umiej¢tnosci z danej dziedziny. Naleza do nich dzieci
w réznym wieku, dzigki czemu mtodsi moga si¢ uczy¢ od starszych i si¢ z nimi za-
przyjazni¢. Uczniowie starsi w ten spos6b wcielaja si¢ w rolg ekspertéw i ucza si¢ po-
przez przekazywanie wiedzy i umiej¢tnosci innym, co rozwija umiejetnosei przywdéd-
cze i te zwigzane z opieka nad innymi. Konsekwencja takiego systemu ksztatcenia jest
uwolnienie si¢ dziecka od cig¢zaru oczekiwari wobec niego oraz wytworzenie moty-
wacji wewnetrznej. Brak przymusu, koniecznosci podporzadkowania si¢ eliminuje
che¢ buntu, a samodzielny wybér drogi rozwoju daje dziecku poczucie satysfakgji.
Jesli uczen odkryt juz obszar swoich zainteresowarn, chce wytrwale podazac ta droga.
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Uczen tej szkoty nie podlega ciaglej ocenie — jesli nie poprosi o to, nie sa mu one
stawiane. Informacja zwrotna na temat efektéw pracy dziecka odbywa si¢ poprzez
dialog, wymiang spostrzezen i informacji, co pozwala uczniowi dokona¢ samooce-
ny swoich dzialan. Dzi¢ki temu nie jest zabijana naturalna kreatywno$¢, ciekawos¢
i motywacja dziecka. Zamiast tego nauczyciel zachgca je do samodzielnego podsu-
mowania swojej pracy, co pokazuje, ze wazne jest to, by efekt podobat si¢ jego twér-
cy, nie podlegal za$ ocenie w skali ilosciowej. Dziecko musi jednak przystapi¢ do
egzaminu klasyfikacyjnego, co ma zwiazek z organizacja procesu ksztalcenia opartego
na nauczaniu pozaszkolnym. Jednakze nawet w Summerhill, mimo niechegci Alexan-
dra Neilla wobec egzaminéw, nie mozna bylo zrezygnowa¢ z nauczania wymaganych
przedmiotéw, aby uczniowie mogli uzyskaé pozytywny wynik w egzaminach wstep-
nych na studia (Okon, 1997). Proces ksztalcenia opiera si¢ wigc na uczeniu sig, do
czego zazwyczaj wykorzystuje si¢ metodg projektowa. Uczniowie poszukuja Zrédet,
a przy okazji przyswajaja informacje z réznych dziedzin, co pozwala im na zdobycie
wiedzy i umiejetnosci w duzo szybszym tempie, niz nastgpuje to w szkotach tradycyj-
nych, gdzie gotowe partie materiatu przekazuje uczniom nauczyciel.

W Summerhill harmonogram zaje¢ obowiazywat tylko nauczycieli. Nie podawato
si¢ go uczniom, poniewaz podzial na przedmioty nie byt im do niczego potrzeb-
ny, skoro lekcje odbywaly si¢ na zasadzie zaje¢ fakultatywnych (Klim-Klimaszewska,
2017). Dzieci przebywajace w szkole z internatem mogly spedzaé czas na zabawie
czy zajeciach praktycznych, jesli nie wykazywaly checi udzialu w lekeji. Miato to
sktoni¢ ich do samodzielnego wyboru nauki. Obecnie szkoty demokratyczne, ktdre
nie posiadaja internatu, ustalajg standardy czasowe, w ktérych uczniowie powinni
przebywad na ich terenie. Jednakze sposéb zagospodarowania tego czasu to decy-
zja dzieci, co zmusza je do przejecia odpowiedzialnoéei i ponoszenia konsekwencdji,
doraznych czy tez dtugoterminowych. Uczert musi pamigtaé o tym, ze pod koniec
okresu edukacyjnego jest zobowiazany do zrealizowania tych samych zadan, co uczen
szkoly powszechnej. Zajecia prowadzone w szkole demokratycznej nie sa jednak-
ze prowadzone wedlug schematycznego scenariusza. Jak zostalo wspomniane weze-
$niej, opierajg si¢ na metodzie projektu, wedtug ktérej dziecko moze zdoby¢ wiedzg
poprzez bezposrednie poznanie, eksplorujac ja. Ma to zwiazek z rola nauczyciela.
W odréznieniu od szkoty tradycyjnej, gdzie dominuje on w procesie ksztalcenia,
w szkole demokratycznej nauczyciel bywa mentorem, inspiratorem wspierajacym
ucznia w rozwoju jego zainteresowan i podejmowanych przez niego aktywnosciach.
Nie narzuca uczniowi pomystéw i dziatan, ale podejmuje wybierane przez uczniéw
inicjatywy i pozostaje w gotowosci do wspdtpracy w razie potrzeby. Decyzja, w jakim
zakresie dziecko skorzysta z jego wsparcia, nalezy tylko do niego samego.

Wazng cecha szk6t demokratycznych pozostaje samorzadnos¢. Kierowanie szkota
oraz internatem w Summerhill przekazano réwniez w rece uczniéw. Tradycja po-
wstawania samorzadu szkolnego przetrwata do dzi$, jednakze nie funkcjonuje on na
takich zasadach, jak w tradycyjnej szkole, ale stanowi jednostke sprawujaca whadze
i jest tworzony przez grupg starszych dzieci. Ogélne zebrania szkoly skupiaja wszyst-
kich wychowankéw i wychowawcéw, tak by kazdemu z nich da¢ moznos¢ wypowie-
dzenia si¢. Panuje tam zasada ,, W szkole demokratycznej kazdy jest wolny, tzn. nikt
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nie ma nad nikim wladzy”. Nie panuje tam jednak anarchia. Wolno$¢ dziecka koriczy
si¢ tam, gdzie zaczyna si¢ wolno$¢ drugiego cztowieka, dlatego mozna robi¢ wszyst-
ko z wyjatkiem tego, co utrudnia zycie innym. Uczniowie musza wigc przestrzegaé
prawa szkoty i innych cztonkéw spotecznosci. Prawa te ustanawiane sg przez Zgro-
madzenie Szkolne ztozone z uczniéw i pracownikéw szkoly. Czgstotliwosé spotkari
ustalaja jej cztonkowie, a udziat w nich jest dobrowolny. Zapadaja na nich decyzje
poprzedzone dyskusjami, rozdziela si¢ obowiazki, zadania, ustala si¢ harmonogram
zaje¢ dodatkowych. Uczniowie moga zgtasza¢ propozycje aktywnosci, planuja bu-
dzet. Rozpatrywane sa réwniez wszelkie zazalenia i skargi, wtedy kazda ze stron ma
mozliwo$¢ wypowiedzi i zostaje wystuchana. Konsekwencje ztamania zasad czy inne
decyzje rozstrzyga si¢ na drodze glosowania (kazdy ma réwny glos). Opinia szescio-
latka od poczatku istnienia szkoly demokratycznej byta traktowana na tym samym
poziomie co dorostego. Swiadczy o tym anegdota dotyczaca samego zatozyciela, kté-
ry skarzyl si¢ na gre w pitke pod drzwiami jego gabinetu. Mimo poparcia ze strony
niektérych uczniéw zostal przegtosowany i musial przysta¢ na hatas (Koprowiak,
2017). Jedyna kwestia, o ktdrej decyduje dyrektor szkoty, jest dobér kadry pedago-
gicznej i sporzadzanie zamdéwien handlowych oraz rachunkéw (Klim-Klimaszewska,
2017). W ten sposéb w dzieciach ksztattowane bywa poczucie odpowiedzialnosci za
siebie, nauke i dyscypling w szkole.

3. Czynniki ograniczajagce wzmocnienie pozycji szko6t
demokratycznych w Polsce

Idea tej formy edukacji dotarta réwniez do Polski, istniejg jednak liczne czynniki
ograniczajace funkcjonowanie szk6t w petni demokratycznych. Przyczyniajg si¢ do
tego takie czynniki, jak polskie prawo w zakresie o$wiaty, a takze przygotowanie
polskich nauczycieli do pracy w szkole demokratycznej. Inicjatywa tworzenia tego
typu szk6t wspierana jest przez fundacje prowadzace tego typu placéwki. Celem ich
dzialalnosci jest upowszechnienie tej idei poprzez przezwycigzenie najwigkszej trud-
nosci, a mianowicie postulowanie konieczno$ci zmiany przepiséw polskiego prawa
w zakresie o§wiaty w taki sposéb, aby pozwalaly na tworzenie i rozwéj szkét de-
mokratycznych. Niektére z placdwek dziataja jako szkoty niepubliczne czy szkoty
spoleczne, jednak bardzo czgsto uczniowie tych szkét oficjalnie realizujg edukacje do-
mowa. Dzi¢ki temu, ze zostali zwolnieni z realizacji obowiazku szkolnego w przed-
szkolu czy szkole, moga uczgszeza¢ do szkoly demokratycznej. Wiaze si¢ to z faktem,
ze dyrektorzy tych placéwek maja swobodg dziatania, ale jednoczesnie powoduje to
trudnosci organizacyjne, w tym finansowe, dlatego tez koszty nauki dziecka w tej
szkole pokrywaja rodzice (Christ, 2015). Dyrektor szkoty publicznej musi wyrazi¢
zgodg na ksztalcenie poza placéwka, co wynika z ustawy o systemie o$wiaty z 1991
roku. Jednakze nawet jesli zostanie ona wydana, uczeni bywa zobligowany raz w roku
zda¢ egzamin, potwierdzajacy opanowanie podstawy programowej. Jesli warunek ten
nie zostanie spetniony, zgoda na kontynuacj¢ nauki w formule pozaszkolnej zostaje
cofnigta i uczeri musi pobiera¢ nauke w szkole tradycyjnej (Gebus, Sarnat-Ciastko,
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2014). W konsekwengji dziecko ma niewielkie mozliwosci decydowania o wiedzy
i umiejetnosciach, kedére chce w danym roku przyswoié. Jego wybér ogranicza sig
do czasu, sposobu i tego, z czyja pomoca zechce je uzyska¢ (Minge, Minge, 2013b).
Dzi¢ki corocznym spotkaniom EUDEC, czyli Europejskiej Wspélnoty Edukacji
Demokratycznej, zatozono nieformalng Federacje Szkét Demokratycznych, kedre
podjely wielopoziomows wspétprace. Wzajemne wsparcie pomaga poszerzaé oferte
placéwek i podnosi¢ jakos¢ ich funkcjonowania poprzez wymiane doswiadczen.

Inne funkcjonowanie szkoty wymusza stworzenie adekwatnej przestrzeni. Kata-
rzyna Gawlicz (2023) podkresla, ze konieczne sg elementy do budowania spotecz-
nosci, czyli relacji, oraz do uczenia si¢. Placéwki musza dysponowaé odpowiednimi
$rodkami i zasobami, aby méc ja zbudowad, a skoro nie s3 dotowane przez paristwo,
to konieczne jest wsparcie rodzicéw i $rodki whasne. Dlatego tez czgsto prowadza je
Fundacje, pozyskujace pieniadze na sfinansowanie potrzeb. Nie wystarcza bowiem
zwykte krzesta i fawki do nauki, poniewaz szkota demokratyczna kreuje przestrzeni
w taki sposéb, aby kojarzyta si¢ dziecku z domowym, przytulnym salonem, a jed-
noczes$nie zapewniata odpowiedni sprzet do eksplorowania rzeczywistosci, ekspe-
rymentowania i dziatalnosci praktycznej. Przestrzeri do tworzenia spolecznosci po-
winna przypomina¢ miejsce spotkari poprzez dobér odpowiednich mebli, sktania¢
do rozmowy i pozytywnie wplywa¢ poprzez kojaca muzyke lub taka, ktéra pobudzi
do wspdlnego tarica. Budowaniu relacji moga sprzyjaé gry planszowe dostosowane
do zainteresowan i mozliwosci dzieci. Wazne jest takze puste miejsce do stworzenia
kregu, wyposazone w pufy czy dywany. Mozliwo$¢ upowszechniania tego rodzaju
placéwek uzalezniona wigc bywa od $rodkéw przeznaczanych na ich potrzeby przez
paristwo, co jest ograniczone.

Kolejna trudno$¢ w tworzeniu szk6t demokratycznych moze stanowi¢ dobér ka-
dry. Nauczyciele pracujacy w szkole demokratycznej powinni by¢ osobami z pasja,
o wysokich kompetencjach w réznych, oczekiwanych przez uczniéw dziedzinach. Ich
zadaniem jest zachgcanie uczniéw swoja postawg do rozwijania zainteresowari po-
przez réznego rodzaju nietypowe formy aktywnosci. Duze znaczenie ma osobowos¢
nauczyciela. Pedagodzy, ktérzy sami ukonczyli edukacje w jej tradycyjnej formie,
przyzwyczajeni sa do innych standardéw, przede wszystkim dominujacej roli nauczy-
ciela w procesie ksztalcenia. Wielkie wyzwanie moze stanowi¢ dla nich koniecznos¢
przeprogramowania myslenia i wejécie w rol¢ obserwatora i pomocnika. Niepokojace
sa tez wyniki badan na ten temat, przytoczone przez Magdaleng Christ (2015), prze-
prowadzone wéréd studentdéw pedagogiki II stopnia na Wydziale Pedagogiki i Psy-
chologii Uniwersytetu Slaskiego. 80 studentom zadano nastepujace pytania:

,»Co charakteryzuje edukacj¢ demokratyczna/szkoly demokratyczne/ pedagogike

wolno$ciowa/ unschooling?
 Jakie skojarzenia przychodza na mysl odnosnie do tych poje¢?”.

9 proc. oséb nie udzielito odpowiedzi, a 11 proc. przyznalo sig, ze nie zna takich
poje¢ oraz nie ma zadnych skojarzeni. Przywotane przez respondentéw skojarzenia
koncentrowaly si¢ na takich kwestiach, jak wspétpraca, prawa do wyrazania swojej
opinii na okreslony temat, wolno$¢ stowa, wolnos¢ pogladéw, dialog, ch¢¢ wystucha-
nia. 21 proc. 0os6b wyeksponowato motyw dotyczacy wyboru toku uczenia si¢ przez



230 Magdalena Palacz

uczniéw — wyboru materiatu, zakresu i sposobu przyswajania. Zwrécono tez uwage
na kwesti¢ réwnouprawnienia uczniéw, partnerskiego podejscia do nich i akceptacje
odmiennosci. Pojedyncze skojarzenia dotyczyly rowniez szkét niepublicznych, szkoty
Montessori oraz Summerhill. Zaakcentowano takze istnienie organizacji samorza-
déw w szkole i sadéw kolezeriskich stosowanych w pedagogice Janusza Korczaka.

Wobec niewielkiej swiadomosci studentdw, ktdrzy opuszczajg mury uczelni, co
do funkcjonowania tego typu szkét mozemy wnioskowad, ze zaledwie kilku z nich
wykazaloby zainteresowanie podjeciem pracy w takim miejscu. Aby wigc rozpo-
wszechni¢ szkoly demokratyczne w Polsce, konieczne jest postulowanie potrzeby
edukacji opartej na demokracji w toku ksztalcenia przysztych pedagogéw. Jak twier-
dzit bowiem Bogustaw Sliwerski:

W Polsce takich szkdt jest kilka, a zatem nie majg one przysztosci dopéty, dopéki
nie nastapi oczekiwanie spoleczne na ich powstawanie. Musza by¢ rodzice, kidrzy
beda cheieli posyta¢ dzieci do takich szkét, musza by¢ nauczyciele, kedrzy beda
cheieli w takich szkotach pracowag, no i wreszcie musza by¢ takie szkoly, ich zato-
zyciele. [...] Te szkoly sa przysztoscia i majg przysztos¢, gdyz niezaleznie od ustro-
ju politycznego — albo s3 jego czgécig i wzorcem, albo dziatajg w sferze marzen lub

podziemiu (2012; za: Christ, 2015).

Przepisy w prawie o§wiatowym mozna by zatem omina¢, ale jesli nauczyciele i ro-
dzice nie beda poszukiwaé alternatywy, kolejne pokolenia uksztattowane zostana na
konformistyczne ,kéteczka”, ktérymi tatwo sterowaé. Warto wigc odrzuci¢ spojrze-
nie przez pryzmat stereotypow zwiazanych z Summerhill i dostrzec edukacje alterna-
tywng we wspolczesnej odstonie, ktdra nie jawi si¢ juz jako karykatura, ale jako droga
do samodzielnego rozwoju. Od czasu przywolanej wypowiedzi mingto ponad 10 lat
i dzisiaj szkét demokratycznych w Polsce jest juz kilkadziesiat. Na polskiej stronie
Europejskiej Wspélnoty Edukacji Demokratycznej umieszczono wykaz 35 istnieja-
cych szkét demokratycznych i grup inicjatywnych. Przeglad medidéw spotecznoscio-
wych pozwala wysunaé wniosek, ze baza ta pozostaje niepetna, gdyz wcigz powstaja
kolejne szkoty demokratyczne lub rozwijaja si¢, tworzac filie w innych miastach, co
dotyczy takze szkét jezykowych i leénych o tej specyfice. Swiadezy to o pozytywnych
zmianach w postrzeganiu szkét demokratycznych i wzroécie ich roli w systemie pol-

skiej edukagji.

4. Konkurencyjnos¢ szkoty demokratycznej w obliczu tradycyjnego
modelu edukac;ji

Wedtug przedstawionych priorytetéw szkoty demokratycznej jej ucznia powinien
cechowa¢ wyzszy poziom kompetencji spoleczno-emocjonalnych. Mozna tez wnio-
skowa¢, ze dziecko uczgszczajace tam wyzej oceni klimat swojej szkoly, lecz nie bedzie
si¢ odrdznia¢ od ucznia szkoly tradycyjnej kompetencjami poznawczymi. Postano-
wiono sprawdzié, czy teoretyczne zatozenia majg odzwierciedlenie w praktyce. Kinga

Kaczmarek, Lukasz Tanas i Magdalena Trzewik (2017) przeprowadzili odpowied-
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nie badanie w roku 2016 (w miesigcach czerwiec-sierpieri). Uczestniczyto w nim
57 uczniéw klas I-IIT szkoty podstawowej z Warszawy, w tym 26 dzieci ze szkét
demokratycznych oraz 31 dzieci z typowych szkét podstawowych bioracych udziat
w programie ,,Lato w miescie”. Szkoly uczestniczace w badaniu znajduja si¢ w dwoch
warszawskich dzielnicach: Saskiej Kepie oraz Wilanowie. W badaniu mierzono zdol-
nos$ci poznawcze za pomoca dwdch zadari ze Skali Inteligencji i Rozwoju dla dzie-
ci w wieku 5-10 lat (uwage selektywna rozumiang oraz rozumowanie pojgciowe),
kompetencje spofeczno-emocjonalne za pomoca szesciu zadan ze Skali Inteligengji
i rozwoju dla dzieci w wieku 5-10 lat (rozpoznawanie i regulacja emocji, rozumienie
sytuacji spotecznych, strategie spoteczne) oraz dwéch kwestionariuszy mierzacych
wytrwalo$¢ i samokontrolg (ocena dokonywana przez nauczycieli i rodzicéw), a takze
klimat szkoty (samoocena uczniéw oraz ocena rodzicéw). Diagnozie poddano réw-
niez percepcjg wytrwalosci i samokontroli uczniéw w opinii rodzicéw i nauczycieli.
Wyniki badan pokazaly, ze w zakresie zdolnosci poznawczych uczniowie szkét demo-
kratycznych wykazali si¢ wyzsza uwaga selektywna oraz rozumowaniem pojgciowym
niz uczniowie typowej szkoly podstawowej.

Analiza wynikéw badari w obszarze kompetencji spoteczno-emocjonalnych uka-
zala, ze uczniowie szk6t demokratycznych odznaczajg si¢ wyzszym poziomem rozpo-
znawania emocji oraz rozumienia sytuacji spotecznych. Uzasadni¢ to mozna faktem,
ze szkoly te deklaruja koncentracj¢ na tych kompetencjach i wychodza z réznego
rodzaju inicjatywami, podczas ktérych uczniowie moga gromadzi¢ wiedz¢ na temat
relacji spotecznych (np. podczas dziatalnosci samorzadowej). Jednakze, co ciekawe,
regulacja emocji i strategie spofeczne sa mocniejsza strong uczniéw szkét tradycyj-
nych, co moze by¢ zwiazane z koncentrowaniem si¢ w szkolach tradycyjnych na
samokontroli, skupieniu na zadaniu, nierozpraszaniu si¢ z powodu innych bodzcéw.
Na uwagg zastuguje réwniez fake, ze wszystkie poddane badaniu kompetencje spo-
teczno-emocjonalne uczniéw typowej szkoly podstawowej sa ze soba bardziej skore-
lowane, ale u uczniéw szkét demokratycznych dostrzega si¢ duze dysproporcje.

Badanie percepcji wytrwatosci i samokontroli uczniéw w opinii rodzicéw i na-
uczycieli wykazato, ze cechy te sa bardziej rozwinigte u uczniéw szkét typowych,
szczegdlnie wysoko oceniana przez nauczycieli jest samokontrola uczniéw. Bywa to
zapewne zwigzane z podejéciem do edukacji, gdyz w szkofach tradycyjnych kladzie
si¢ nacisk na systematyczno$¢, pilnos¢, a w szkole demokratycznej te kompetencje
nie sa tak wazne. Cickawg zaleznoscig pozostaje nizsza ocena tych dzieci wydana
przez rodzicéw anizeli przez nauczycieli. Nieznaczne réznice w ocenie klimatu szkoty
wykazaly badania wsréd ich ucznidw, najstabiej oceniono klimat szkét tradycyjnych
w opinii rodzicéw.

Placéwki zazwyczaj nie prowadza stron internetowych, lecz profile w mediach
spolecznosciowych, gléwnie korzystajac z serwisu Facebook. Jesli strona zostata zato-
zona, to zawiera jedynie podstawowe informacje na temat idei szkoty oraz rekrutacji
kandydatéw. Przeprowadzony przeglad zrddel internetowych opierat si¢ gtéwnie na
wykazie placéwek umieszczony na stronie EUDEC, czyli Europejskiej Wspolnoty
Edukacji Demokratycznej, ktéra zrzesza placéwki podczas corocznego zlotu spotecz-
nosci szkét demokratycznych. Na potrzeby tego artykutu dokonano analizy najbar-
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dziej popularnych w internecie profili funkcjonujacych w Polsce szkét demokratycz-
nych. Liczba 0séb obserwujacych i wspierajacych ich strong sigga od 4 do 7 tysigcy.
Sa to Wolna Szkota Demokratyczna Bullerbyn, ,Mamy Dom”, Szkota Podstawowa
Dmuchawiec (profil Fundacja Dmuchawiec), Wolna Szkota w Ursynowie oraz Wol-
na Szkofa Dzika — Szkota Demokratyczna w Tychach. Wykorzystano metode ba-
dawcza desk research, polegajaca na analizie istniejacych danych, w tym przypadku
informacji umieszczanych przez przedstawicieli szkét demokratycznych na utworzo-
nych przez nich stronach w serwisie spofecznosciowym Facebook. Adresy interne-
towe poddanych badaniu profili zostaly podane w netografii. W procesie analizy
uwzgledniono inicjatywy podejmowane w roku szkolnym 2023/2024, reklamowe
przez placéwki, odrdzniajace szkoty demokratyczne od tradycyjnych.

Rozpoczecie i zakoriczenie roku szkolnego w szkotach powszechnych wyglada-
ja bardzo podobnie, jednak w demokratycznych kazde miejsce ustala przebieg tych
dni indywidualnie. Pierwszy dzien szkoty odbywa si¢ na przyktad w formie pikni-
ku catej spotecznosci szkolnej, co poprzedza spotkanie zespotu przewodniczacych,
wachmistrzéw i wachmistrzyn, a takze gospodyni i gospodarzy domu. Koordynatorzy
wyjezdzaja réwniez wspélnie do sklepu meblowego, aby urzadzi¢ przestrzeni szkolna
zgodnie ze wspélnymi ustaleniami przed 1 wrzesnia (Wolna Szkota Demokratyczna
Bullerbyn). Podobnie w Wolnej Szkole Demokratycznej na Ursynowie, gdzie roz-
poczecie jest swobodnym spotkaniem calej spotecznosei, aktywnoscia integracyjna
petna powitan i radosci wzgledem planéw na nadchodzacy rok. Pierwsze dni sg po-
$wigcone wlasnie nawiazaniu relacji poprzez wspélne zabawy na §wiezym powietrzu,
a w przypadku starszych dzieci ma to miejsce podczas wyjazdéw, np. sptywu kaja-
kowego. W Wolnej Szkole Dzikiej — Szkole Demokratycznej w Tychach rozpoczecie
odbywa si¢ w wyjatkowej scenerii, gdyz placéwka zamienia si¢ w ,Dziki Hogwart”.
Zgodnie z fabula znanego cyklu powiesci uczniowie otrzymuja list, docieraja na
peron 9 i %, wsiadaja do Hogwart Expressu, magicznie inaugurujac ten rok. Nie
brakuje tematycznej scenerii, czyli znanych z ksigzek i filméw miejsc, strojéw, a tak-
ze aktywnoséci. Owocne rozpoczecie roku szkolnego rozumiane bywa w przenosni
i dostownie, gdyz towarzyszy temu smaczny ,nieszkolny Owocowy Krag Powitalny”.
W Szkole Demokratycznej Dmuchawiec dzieci i ich rodziny oraz tutorzy spotykaja
si¢ w plenerze, gdzie graja w szachy, pitke, badmintona i gume, przeciagaja ling,
chodza na szczudiach czy pokonuja $ciezke sensoryczna. Ponadto najmiodsi moga
obejrze¢ przedstawienie, a dorostym oferuje si¢ joge. To tylko kilka z proponowa-
nych atrakeji, a towarzyszy temu poczgstunek w formie zwanej ,,Koszyczkowo”, co
oznacza, ze kazdy uczestnik przynosi co$ na st6l. Na stronie ,Mamy Dom” niestety
nie zawarto informacji dotyczacych formy rozpoczecia roku szkolnego.

Nieszablonowo réwniez przebiega zakoriczenie roku. W Wolnej Szkole Demo-
kratycznej Bullerbyn jest to ostatni ze zorganizowanych w danym roku Dziert Kan-
gura (nazwa tego zwierzgcia okresla si¢ rodzicéw). W tradycji ich spotecznosci taki
dzieri to okazja do wspdlnego swictowania w formie festynu z taficem i $§piewem. Po-
dobnie w Szkole Podstawowej Dmuchawiec wielopokoleniowa, dmuchawcowa ro-
dzina $wigtuje w rytmie dzwickéw bebnéw i piesni, a takze beatboxowych wprawek.
Przyjeciu towarzyszy bogaty poczestunek, dmuchance i fotobudka. W Wolnej Szkole
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Dzikiej rozdawane sa dla odmiany ,,dzikie $wiadectwa”, a celebrowanie podsumowa-
nia odbywa si¢ w formie Swigta Koloréw. Obsypywaniu si¢ kolorowymi proszkami
towarzysza bitwy woda i barikami mydlanymi, ogladanie pamigtkowego filmu, noc-
na zabawa w latarnika, ,nocowanka” i lody na $niadanie. W szkole demokratyczne;j
»,Mamy Dom” w Brwinowie, podobnie jak w Tychach, dzieci otrzymuja specjalne
dyplomy zawierajace opisy ich umiejetnosci i zdolnosci, a takze motto, czyli zda-
nie, ktdre dane dziecko czgsto powtarza. Na podstawie zdje¢ mozna wnioskowad, ze
w Wolnej Szkole Demokratycznej na Ursynowie, tak jak w Tychach, organizowany
jest Festiwal Koloréw.

Placéwki demokratyczne wyréznia bogata oferta réznorodnych zaje¢ w ciagu
dnia. Charakteryzuje je ciagta wspétpraca z innymi szkotami alternatywnymi oraz
instytucjami i firmami, ktére wspieraja w réznorodny sposéb edukacje. Wolna Szko-
ta Demokratyczna Bullerbyn oferuje warsztaty wielokulturowe w ramach projektu
»Reverse the map” z animatorka z grupy ,,Studnia O”. Ciekawa forma charaktery-
styczng pozostaje tutoring rowiesniczy, czyli wzajemne uczenie si¢ dzieci (np. doty-
czace przygotowania sushi). Warto zwrdci¢ uwagg na dtugoterminowe projekty, takie
jak zaplanowanie, stworzenie i otwarcie szkolnej poczty. Decyzj¢ o realizacji takich
zadani podejmuje si¢ demokratycznie na zebraniu. Ponadto organizowane s liczne
konferencje naukowe, bedace wprowadzeniem do cyklu zajg¢, ale takze prezenta-
cja prywatnych, czgsto nieschematycznych pasji prowadzacych. Maja tam réwniez
miejsce inne konferencje, w ktérych kazdy, zaréwno nauczyciel, rodzic, jak i uczen,
moze zostaé prelegentem. Dzieci biorg takze udziat w Festiwalu Empatii, aby dzie-
li¢ si¢ wyznawanymi warto$ciami, a takze prowadza projekt ,Akcja Empatia”. Kaz-
dy czwartek jest z kolei nazywany ,kulturalnym” z uwagi na odwiedzane miejsca,
a $rody sa ,jezykowe” i sportowe. Na co dzien organizuje si¢ liczne warsztaty, np.
fotograficzne, digital designu, fryzur $wiatecznych, sztuki Markusa Zamojdy, mu-
zyczne we wspdlpracy z Wolna Szkota Dzika, ceramiczne, $piewu terapeutycznego,
makramy oraz zabawa w teatr improwizowany. W Wolnej Szkole Demokratyczne;j
na Ursynowie tydzien takze jest ustrukturyzowany. Mlodsi uczniowie w poniedziat-
ki moga bra¢ udziat w warsztatach, np. sensorycznych czy rozwijajacych motoryke,
a w piatki zaplanowane sg rézne wyjscia. Starsi uczniowie decyduja zas, w ktérych
zajeciach warsztatowych odpowiadajacym szkolnym przedmiotom cheg bra¢ udziat.
Ponadto placéwka ktadzie nacisk na gry planszowe — nie tylko granie, ale réwniez
tworzenie DYI prototypéw gier polskich, wlasnych wersji starych gier oraz udziat
w wydarzeniach planszéwkowych, np. w Spodku, Gdyni czy Lodzi. Uczniowie sg tez
uczestnikami Szkolnej Gry Gietdowej. Wazne sa ponadto wyprawy do lasu i dzun-
gli miejskiej. Szkota Podstawowa Dmuchawiec oferuje niestandardowe formy zaje¢,
np. warsztaty Bullet Journal dla dzieci, czyli poznawanie metody indywidualnego
porzadkowania list ,,to do”, ktéra uczy planowania i tworzenia praktycznych, a jed-
noczesnie picknych osobistych kalendarzy. Dzigki temu, ze placéwka gosci wolonta-
riuszy z réznych krajéw (np. z Turcji, Hiszpanii czy Gruzji), uczniowie poznaja inne
$wiaty, jezyki i kultury poprzez ich opowiesci, a takze pyszne dania. Dodatkowym
atutem jest doskonalenie znajomosci jezykéw obcych w bezposrednim kontakcie
z obcokrajowcami. Szkota ksztalci dzieci w formie stacjonarnej, a takze w formie
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lesnej warsztatowni ,,Koto Ognia”, gdzie dzieci przebywaja na dworze badz w ogrze-
wanych namiotach. Realizowane tam bywaja réznorakie projekty, np. o wyborach
i inicjatywach spolecznych na rzecz zmiany najblizszego otoczenia czy tworzenie wha-
snego magazynu ,No to w las”. Wolna Szkota Dzika w Tychach zainicjowata swéj
whasny projekt, np. ,,Wild School of Dub”, czyli Wolna Szkota DZzwi¢ku. W ramach
tej dziatalnosci spotecznos¢ szkolna nagrywa plyty, podcasty i audycje radiowe pod
okiem do$wiadczonych muzykéw. To takze przestrzen, w keérej dzieci wspStpracuja
z fachowcami, nie tylko muzykami, ale réwniez DJ-ami, akustykami, inzynierami
dzwicku czy producentami. Uczniowie tej szkoty biora udzial w wydarzeniu ,,Zywa
Biblioteka”, podczas ktérej rozmawiaja z osobami marginalizowanymi ze wzgledu na
cechy odréiniajace ich od ogétu populacji, a takze w Slaskim Festiwalu Nauki w Ka-
towicach czy Miedzynarodowym Festiwalu Komiksu i Gier w Lodzi. Tworza wlasne
wystawy w Muzeum Miejskim i realizujg wspélnie z ta instytucja projeke ,Dzikie
opowiesci”. Na co dzied sa uczestnikami regularnego cyklu Spotkan z Ciekawymi
Ludzmi. Dzigki wolontariuszom z innych krajéw poznaja jezyk, kulture, kuchnie
i tradycje innych regiondw oraz celebrujg $wigta, takie jak Dzieri Baklavy. Uczniowie
szkoty ,Mamy Dom” w Brwinowie nie udzielaja wielu informacji na temat dziatal-
nosci. Warto jednak wspomnie¢, ze w kazda $rode maja tzw. dzien wyjsciowy, np. na
Wystawe Dyn, do Muzeum Etnograficznego czy Ewolucji, do Centrum Edukacyj-
nego czy Edukacji Kulturalnej, ktére stanowia inspiracj¢ do niektérych codziennych
aktywnosci.

Szkoly demokratyczne organizujg czgsto réznego rodzaju otwarte warsztaty dla
dzieci i rodzin, odbywajace si¢ w soboty czy niedziele, aby kazdy mégt w nich uczest-
niczy¢. Ich celem jest rozwijanie umiejgtnosci i zainteresowania, ale takze integro-
wanie spotecznosci. W Wolnej Szkole Dzikiej w Tychach w ramach projektu ,,Dziki
twérca” oferowane s warsztaty taneczne, wokalne, ceramiki, krawieckie, a takze szy-
detkowania i makramy. Mozna wzia¢ réwniez udzial w zajeciach z zakresu astrono-
mii czy biologii. Placéwka ,Mamy Dom” w Brwinowie proponuje z kolei rodzinne
warsztaty kreatywne (akwarele, koraliki, dlugopisy 3d), archeologiczne, sensoryczne,
kwiatowe (mandale, kwiatowe wytwory), dekoracje z natury, wielkanocne, tworze-
nie $wigtecznych stroikéw i 0zddb, rodzinne szycie przytulanek i studio projektowe,
a takze andrzejki. Wspdlnie celebruje si¢ takze Dzien Pandy, podczas ktérego tra-
fiajq si¢ liczne atrakcje, m.in. pandowy decoupage, panda cookies, pandowe tulisie.
Dzieci moga réwniez uczgszczaé w soboty na zajecia zatytutowane ,, Terapeutyczna
Pracownia Klockéw”, a w ciagu tygodnia bra¢ udziat w zajeciach Treningu Umiejet-
nosci Spotecznych. Dodatkowo zatozona zostata grupa wsparcia dla rodzicéw dzieci
ze spektrum autyzmu z i ADHD.

Atrakeyjno$¢ i réznorodno$¢ proponowanych form pracy, a takze ich dobrowol-
no$¢, sprawia, ze edukacja na pewno staje si¢ interesujaca przygoda i przyjemno-
$cig. Nacisk na integracj¢ calej spolecznosci szkolnej pozwala wzmacniaé wigzi, ktére
w obecnych czasach ulegaja ostabieniu. Nattok réznorodnych urozmaicen moze jed-
nakze odsuwa¢ od nabierania umieje¢tnosci koniecznych do wykonywania niektérych
zawodéw. Podobna sytuacja moze wystapi¢ w zakresie kompetencji migkkich. Wiele
z nich (np. kreatywno$¢) jest na pewno bardziej rozwijana w szkole demokratycznej
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niz tradycyjnej, lecz brak przymusu moze sprawia¢, ze inne (m.in. wytrwato$¢ i sa-
mokontrola) beda wyksztaltowane na niskim poziomie. Wskazane by bylo zbadanie
loséw absolwentéw pod katem wyboru drogi zawodowej i odniesionych sukceséw,
aby sprawdzi¢, czy kazda $ciezka kariery okazata si¢ dla nich osiagalna.

Podsumowanie

Szkoly demokratyczne zyskuja coraz wigksza popularnos¢, ktadac nacisk na
uczenie poprzez do$wiadczanie i oderwanie od tradycyjnego modelu zaktadaja-
cego konieczno$¢ fizycznej obecnosci we wskazanym miejscu w okreslonym cza-
sie. Atrakcyjno$¢ tych placéwek wzrasta zapewne z uwagi na szerokg oferte zajeé
dostosowana do potrzeb jednostek, co nie jest mozliwe w szkotach tradycyjnych
chociazby z powodu ograniczen ekonomicznych. Zmiany zachodzace w $wiecie,
mobilno$¢ ludzi, nacisk na indywidualno$¢ sprzyjaja upowszechnianiu si¢ tego mo-
delu, jednakze zerwanie z systemem oceniania, brak narzuconych schematéw moze
powodowad nizsze efekty nauczania w obszarach, ktére nie obejmuja zainteresowar
uczniéw, a wedtug podstawy programowej s konieczne do opanowania na danym
etapie edukacji. Badania potwierdzaja wystgpowanie trudnosci w zakresie funkcjo-
nowania emocjonalno-spolecznego, co zapewne nastgpuje w sytuacji konfrontacji
z narzuconymi wymaganiami, co w przypadku wigkszosci oséb bedzie nieuniknione
w przyszlej pracy zawodowe;j.

Magdalena Palacz
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