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Streszczenie

W artykule autorki omawiajg problematyke ujecia kwestii interpunkcyjnych w podstawie
programowej dla II etapu ksztalcenia oraz w podrecznikach dwéch serii: Nowe stowa na start!
(Nowa Era) oraz Migdzy nami (Gdanskie Wydawnictwo O$wiatowe). Z analizy przeprowadzo-
nej przez autorki wynika, ze nalezy dokona¢ modyfikacji w podstawie programowej, w ktérej
zapomniano o dwéch znakach interpunkceyjnych: myslniku oraz wielokropku, oraz pominigto
wazna kwesti¢ integracji nauki interpunkcji w kontekscie sktadni jezyka polskiego. Wiele bra-
kéw z zakresu interpunkeji pojawia sie takze w analizowanych podrecznikach do klas IV-VIIIL.
Przede wszystkim pomini¢to w nich zadania, ktére by sprawdzaty w sposéb holistyczny umie-
jetnosci ucznidw z zakresu uzycia znakéw przestankowych. Nalezatoby pomysle¢ o uzupetnie-
niu podrecznikéw ¢wiczeniami, ktére by integrowaly wiedze i umiejetnosei ucznidw z zakresu
syntagmy oraz interpunkcji. Poza tym w podrecznikach zbagatelizowano kwesti¢ laczenia inter-
punkgji z ¢wiczeniami w pisaniu. Te wszystkie czynniki z pewnoscia w duzej mierze przekladaja
si¢ na niski poziom umiejetnoéci uczniéw konczacych szkote podstawowa.

Stowa kluczowe: bledy interpunkeyjne, norma, sktadnia, podstawa programowa, podreczniki

About Punctuation in Primary School in the Light of the Core
Curriculum and Selected Textbooks
Abstract

In the article, the authors discuss the issue of punctuation in the national curriculum for the
second stage of education. They analyze this in the textbooks of the two series New Words For
The Start! (published by New Ages) and Berween Us (published by Gdarisk Educational Pub-
lishing House). The analysis carried out by the authors shows that this national curriculum
should be modified because of omitting two punctuation marks — dash and ellipsis. Moreover,
this document does not include relationships between punctuation and syntax of the Polish
language. Many shortcomings in the field of punctuation also appear in the analyzed textbooks
for grades IV=VIII. First of all, the authors omitted tasks, which holistically test students’ skills
in the field of punctuation marks. Textbooks should integrate students” knowledge and skill of
syntax as well as punctuation, they ought to be completed with these kinds of exercises. In ad-
dition, textbooks it's mandatory to contain combination of punctuation and writing exercises.
All these elements mentioned above contribute to students’ low level in punctuation abilities.

Keywords: punctuation errors, norm, syntax, core curriculum, textbooks
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Wstep

Na temat umiej¢tnosci interpunkeyjnych uzytkownikéw polszczyzny w sposéb
krytyczny wypowiadalo si¢ — i ciagle w tej sprawie zabiera glos — wielu naukowcéw
(Awraniuk i Andrejewicz, 2016; Godyn, 2010; Krzyzyk, 2016; Luczyriski, 2016;
Malinowski, 2016, 2022; Miodek, 1982). Zwracaja oni uwagg na to, ze bledy inter-
punkeyjne sa uchybieniami bardzo cz¢stymi, pojawiajacymi si¢ w wypracowaniach
uczniowskich, w pracach studentéw, artykutach prasowych i internetowych, a nawet
w publikacjach naukowych. Tak na ten temat pisze Maciej Malinowski (2022):

,Od wielu lat redaguje ksiazki i publikacje naukowe i nie zdarzylo mi si¢ ani razu
nie ingerowa¢ interpunkeyjnie w tre$¢ artykutu. Nierzadko btedéw jest zaskaku-
jaco wiele jak na osobg z tytutem naukowym, publikujacg od lat. Niezwykle tez
czgsto natrafiam na rozmaite uchybienia przestankowe w pozycjach naukowych
juz wydanych, ktdre przeszly przez geste — wydawatoby sig — sito redaktorsko-ko-

rektorskie. Jak to si¢ stalo? — pytam wéwezas retorycznie” (s. 74).

Nie jest to niestety glos odosobniony, poniewaz o problemach z interpunkcja
0sdb, ktdre teoretycznie nie powinny z nig mie¢ ktopotéw ze wzgledu na wiele lat
edukacji, pisat takze Luczynski (2016):

»otosowanie znakéw przestankowych w pismie zgodnie z normami okazuje si¢
trudnos$cia nie do pokonania takze w grupach oséb wyksztatconych. Niektére
z nich zdajg sobie z tego sprawe, ale nie podejmujg wysitku, by nauczy¢ si¢ pisaé
bezbtednie pod wzgledem interpunkcyjnym”.

Autorki tego opracowania, z racji doswiadczeri zawodowych zwiazanych z praca
w szkole i ze studentami, widza, jak powaznym problemem pozostaje nieumiejetnosé
stosowania przez mlodych ludzi zasad przestankowania w pisanych przez nich wy-
pracowaniach i pracach maturalnych. W celu wyznaczenia kierunkéw swojej pracy
dydaktycznej nad tym zagadnieniem z miodzieza licealna, a takze ze studentami do-
konaty analizy bledéw interpunkcyjnych popetnianych przez uczniéw liceum ogél-
noksztatcacego (Lisowska i Gron, 2021; Lisowska i Chochla, 2022). Z zebranych
danych wynika, ze wigkszo$¢ uczniéw ma bardzo duze problemy z przestankowa-
niem, a dotyczy to zwlaszcza tych, rozpoczynajacych nauke w pierwszej klasie liceum.
Warto przywotaé fake, ze na jednego ucznia wypada $rednio 13 bleddéw, z tego co
piaty licealista popetnia dwadziescia i wigcej uchybien interpunkeyjnych w jednym
wypracowaniu pisanym w domu. Jak wida¢, bledy te nie wynikaja z ograniczen cza-
sowych i braku dostgpu do opracowan poprawnosciowych, ale nierzadko sa wyni-
kiem niedbalstwa i lekcewazenia regut interpunkcyjnych.

Z obserwacji i analiz badaczy (Krzyzyk, 2016; Malinowski, 2022; Miodek, 1982),
z doswiadczen zawodowych autorek, ale takze z przeprowadzonych przez nie badan
sondazowych jasno wynika, ze polowa uczniéw w trakcie pisana wypracowania nie
przywiazuje wagi do poprawnego stawiania znakéw interpunkeyjnych, skupiajac sig
bardziej na tresci wypowiedzi. Wedtug opinii potowy licealistéw interpunkcja jest
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nieistotnym elementem ich pracy. Zrédlem takich blednych przekonari moga by¢
prawdopodobnie wymagania egzaminacyjne, w ktérych niezwykle nisko wycenio-
no umiej¢tnosci z zakresu poprawnego stosowania znakéw przestankowych. Na éw
problem zwracata tez uwage Danuta Krzyzyk (2016), pokazujac, ze te kryteria oceny
wplywaja na taki, a nie inny stosunek nauczycieli do interpunkgji, ktérzy w swojej
pracy dydaktycznej bagatelizuja zagadnienia dotyczace tej kwestii, starajac si¢ skupié
na najwyzej punktowanych elementach wypracowania. Badaczka tak pisze na ten
temat:

»Zdarza sig, ze nauczyciele czuja si¢ zwolnieni od odpowiedzialnosci za poprawna
pisowni¢ (zaréwno ortografie, jak i interpunkeje) swoich wychowankéw, rezygnu-
ja nawet z okazjonalnego nauczania interpunkcji. Ich praca nad poprawnym prze-
stankowaniem ogranicza si¢ jedynie do poprawiania btedéw interpunkcyjnych
w réznego typu uczniowskich wypowiedziach pisemnych” (Krzyzyk, 2016, s. 35).

Spostrzezenia przedstawione wyzej wydaja si¢ bardzo trafne i korelujg z wypowie-
dziami samych uczniéw zebranymi dzigki badaniom sondazowym autorek. Przyzna-
wali oni, ze niewiele czasu poswigca si¢ na interpunkcje w klasach IV-VIII, co, jak
mozna sadzi¢, jest jednym z najwazniejszych powodéw braku umiejetnosci z tego
zakresu. Marginalizowanie omawianego zagadnienia na tym etapie ksztalcenia prze-
ktada si¢ potem na obojetny stosunek uczniéw wobec wszystkiego, co si¢ wiaze z in-
terpunkeja.

Celem niniejszego opracowania jest analiza zapiséw dotyczacych zagadnien in-
terpunkeyjnych zawartych w podstawie programowej (Dz.U. z 2017, poz. 356,
z p6in. zm.) przewidzianej do realizacji na Il etapie edukacyjnym, czyli w klasach
[V-VIII szkoly podstawowej. Nastepnie analizy te zostang skonfrontowane z trescia-
mi ujetymi w serii dwéch podrecznikéw: Nowe stowa na start! opracowanym przez
wydawnictwo Nowa Era i Migdzy nami Gdanskiego Wydawnictwa Oswiatowego.
Zdecydowano si¢ na wybér takich serii podrecznikéw, poniewaz sg to wydawnictwa
wazne na rynku i najczg¢sciej wybierane przez nauczycieli. Oczywiscie podrecznik
pozostaje jedynie srodkiem dydaktycznym, z keérego nauczyciel moze skorzysta¢ lub
nie w kwestiach zwiazanych z interpunkeja. Jednak praktyka szkolna pokazuje, ze
nauczyciele najcze¢sciej wylacznie powielajg tresci zawarte w podreczniku, korelujace
z rocznym planem pracy oferowanym przez wydawnictwo. To wygodne rozwiazanie,
zwhaszcza dla miodych nauczycieli niemajacych jeszcze do$wiadczenia, na kedrych
tresciach i umiejetnosciach nalezy si¢ skupié, a ktére pominaé.

W zamiarze autorek taka analiza podrecznikéw pozwoli tez na lepsze zrozumie-
nie, z czego wynikaja braki uczniéw z zakresu przestankowania po II etapie eduka-
cyjnym. Moze tez stanowi¢ podpowiedz dla polonistéw, na ile warto si¢ oprze¢ na
srodku dydaktycznym proponowanym im przez oficyny, a na ile musza poszerzy¢
swe dzialania i samodzielnie przygotowad materialy na ten temat lub tez skorzystaé
z innych Zrédet.
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1. O interpunkcji na podstawie zapisdw w podstawie
programowej

Z analizy podstawy programowej drugiego etapu edukacyjnego (Dz.U. z 2017,
poz. 356, z p6zn. zm.), czyli w klasach IV-VIII, wynika, ze interpunkcja zostata wpi-
sana w obszar ksztalcenia jezykowego bedacego jednym z czterech podstawowych ob-
szar6w nauczania jezyka polskiego w szkole podstawowe;j. Jesli chodzi o szczegétowe
zapisy co do nauczania w zakresie znakéw przestankowych, to autorzy dokumentu
podkreslili, ze uczent koriczacy klase 6sma

,poprawnie uzywa znakéw interpunkcyjnych: kropki, przecinka, znaku zapyta-
nia, znaku wykrzyknika, cudzystowu, dwukropka, $rednika, nawiasu”.

Owa podstawa programowa pozostaje bardzo ogélnym dokumentem, wyznacza-
jacym jedynie gléwne kierunki ksztalcenia, stad zbyt lakoniczne odniesienie si¢ do
problematyki zwiazanej z interpunkcja. Mimo to mozna jednak tam wyczytaé, ze
nauczyciel ma si¢ skupi¢ na wyposazeniu ucznia w umiej¢tnosci praktyczne z tego
zakresu, poniewaz w ministerialnym dokumencie wyraznie podkreslono, iz uczent
poprawnie uzywa okreslonych znakéw interpunkeyjnych.

Trzeba dodag, ze w analizowanym dokumencie znajdujg si¢ zapisy posrednio wia-
zace si¢ z interpunkcja, chociazby ten:

Luczen wykorzystuje wiedz¢ o jezyku w tworzonych wypowiedziach” (Dz.U.
22017, poz. 356, z pdzn. zm.).

Warto podkresli¢ ten fakt, poniewaz z przytoczonego powyzej fragmentu jasno
wynika, ze nadrzednym celem zdobywania wiedzy o jezyku, w tym o interpunkgji,
pozostaje umiejetno$é praktycznego zastosowania wiedzy teoretycznej w komunika-
tach tworzonych przez uczniéw. To powinien by¢ kluczowy cel wszystkich dziatan
nauczyciela, skoncentrowanych wokét problematyki dotyczacej interpunkeji. War-
to$ciowym zapisem wydaje si¢ takze fragment umieszczony we wstepie do podstawy
programowej:

»Rozwijanie umiejetnosci postugiwania si¢ jezykiem polskim w mowie i w pismie,
w tym dbalo$¢ o wzbogacanie zasobu stownictwa uczniéw oraz przestrzeganie
przez nich norm poprawnosciowych, nalezy do obowiazkéw nauczycieli wszyst-

kich przedmiotéw” (Dz.U. z 2017, poz. 356, z péin. zm.).

Wynika z niego, ze troska o poprawnos$¢ interpunkcyjng wypowiedzi spoczywa
nie tylko na polonistach, ale takze na kazdym nauczycielu pracujacym z uczniami
w klasach IV-VIII.

Nalezatoby teraz przej$¢ do kwestii, ktére moga niepokoi¢ w kontekscie omawia-
nej problematyki. Chodzi o to, ze pomini¢to w podstawie programowej dwa znaki
wystgpujace w polskim systemie interpunkcyjnym, a mianowicie my$lnik i wielokro-
pek. Kazdy z nich wydaje si¢ wazny, ale pierwszy szczegélnie, chociazby ze wzgledu
na poznawanie przez uczniéw poprawnego zapisu dialogu, cho¢ oczywiscie nie tylko.
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Jesli wige przyjaé, ze nauczyciel ma realizowaé podstawe programowa, ograniczajac
si¢ wylacznie do tresci podanych w tym dokumencie, to jego uczen, skoriczywszy
szkote podstawowa, nie bedzie nic wiedziat o uzyciu myslnika i wielokropka.

Po analizie podstawy programowej nasuwa si¢ jeszcze jedna wazna konstatacja
zwigzana z uchybieniami w tym dokumencie. Moze zaskakiwa¢ to, ze w podstawie
programowej zabraklo zapiséw, ktére by jasno méwily o tym, ze nauczanie sktadni
powinno by¢ scidle skorelowane z interpunkcja, na co zwracal uwage Jan Miodek
(1982) i wielu innych badaczy (np. Krzyzyk, 2016; Malinowski, 2016, 2022). Wy-
daje si¢ to duzym zaniedbaniem, swiadczy o braku §wiadomosci, ze owe dwa zagad-
nienia nalezy traktowa¢ jako integralna catos¢. Tak pisat na ten temat Luczyniski:

»(...) podczas pisania nalezy przez caly czas mie¢ $wiadomo$¢ struktury sktadnio-
wej wypowiedzenia. Trzeba wiedzieé, czy jest ono proste, czyli oparte na jednym
centrum konstrukcyjnym (jesli to zdanie proste, to tym centrum pozostaje jedno
orzeczenie), czy tez jest konstrukcja zlozona, sktadajaca sie z dwu lub wiecej niz

dwu wypowiedzeri skladowych” (s. 45).

Autorzy podstawy programowej zapomnieli z pewnoscia o tych waznych wspét-
zaleznos$ciach pomigdzy interpunkcja a syntagma, a ponadto zabraklo catosciowego
spojrzenia na ksztalcenie polonistyczne na tym etapie.

2. O interpunkcji na podstawie wybranych podrecznikéw

Warto si¢ teraz zastanowi¢ nad tym, jak zapisy z ministerialnego dokumentu prze-
lozyly si¢ na ujecie probleméw interpunkcyjnych w podrecznikach. Jak juz wspo-
mnialy$my we wstepie, szczegbtowemu ogladowi poddano serie ksiazek Nowe stowa
na start! oraz Migdzy nami. Analizowano zaréwno podreczniki dla klas IV-VIII, jak
i zeszyty ¢wiczen stanowigce dodatkowe wsparcie w procesie dydaktycznym.

Wyniki analizy zostaly przedstawione w tabeli 1, gdzie zapisano tresci naucza-
nia realizowane z zakresu interpunkcji w poszczegélnych klasach, a takze wskazano
taczng liczbe zadan, ktéra proponujg autorzy w podrecznikach i ¢wiczeniach w celu
poznania poprawnosci uzycia wybranych znakéw interpunkcyjnych. Przy niektérych
zagadnieniach zapisanych w tabeli uzyto oznaczenia wzmianka, co ma oznaczaé, ze
w tym wypadku kwestie zwigzane z zastosowaniem znakéw interpunkcyjnych wia-
czono w obreb innego zagadnienia (np. problematyki dotyczacej budowania spéjno-
Sci tekstu, sktadni itp.). Brak takiego oznaczenia nalezy rozumieé w ten sposéb, ze au-
torzy zdecydowali si¢ poswieci¢ osobny podrozdzial/ temat podrecznika lub éwiczent
na zaznajomienie uczniéw z uzyciem wybranych znakéw interpunkeyjnych. Celowo
przyjeto takie rozréznienie, zeby wskazaé, jaka koncepcja prezentowania kwestii in-
terpunkcyjnych dominuje w danym podreczniku.

Gdy spojrze¢ na dane zaprezentowane w tabeli 1, tatwo wizualnie zauwazy¢ (cho-
ciazby po liczbie kropek i ilosci tekstu w poszczegdlnych wersach), ze omawiane
wydawnictwa w rézny sposéb podchodza do zapiséw podstawy programowej regulu-
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jacych kwesti¢ nauczania interpunkcji (szczegétowo éw problem zostanie zaprezen-
towany w nastgpnych podrozdziatach).

Tabela 1. Zagadnienia interpunkcyjne realizowane w wybranych podrecznikach

Nowe stowa na start! Migdzy nami
Nowa Era Gdariskie Wydawnictwo O$wiatowe

Klasa

Tresci nauczania zwiazane z interpunkcja/ | Treéci nauczania zwiazane z interpunkcja/

liczba éwiczen liczba éwiczen

* znaki na koricu zdania/ 8 * zdania oznajmujace, rozkazujace i pytajace

* cudzystéw i kursywa/ 9 — wzmianka/ 2
v * przecinki i spéjniki/ 12 * piszemy wiadomosci — wzmianka/ 0

* przecinek w zdaniu pojedynczym/ 11 * zdania pojedyncze i zdania ztozone —

* przecinek w zdaniu ztozonym/ 13 wzmianka/ 1

* dwukropek/ 10 * wypowiedzenia oznajmujace, rozkazujace,

* kropka i liczby; zapisywanie liczb/ 14 pytajace — wzmianka/ 1

* wykrzyknik/ 9 * interpunkgcja zdania pojedynczego/ 5

\Y% * przecinek w zdaniu pojedynczym — przy-
pomnienie i uzupelnienie wiadomosci/ 11
* wiclokropek/ 8

* przecinek w zdaniach ztozonych/ 7

* przecinek w zdaniu pojedynczym — przy- | * spéjnik — wzmianka/ 2

pomnienie wiadomosci/ 10 * interpunkgja zdania pojedynczego/ 11
VI * znaki interpunkcyjne w dialogach/ 10 * zdania zfozone — wzmianka/ 3
* uzycie dwukropka/ 8 * graficzne znaki spéjnosci tekstu — wzmian-
* uzycie nawiasu/ 8 ka/ 3
* uzycie §rednika/ 9
* interpunkcja w zdaniach ztozonych wspét- | sp6jnos¢ jezykowa tekstu — wzmianka/ 1
rzednie — wzmianka/ 4 * interpunkcja w cytowaniu — wzmianka/ 3
VII  |e zdania zlozone podrzednie — wzmianka/ 1 |e przecinek w wypowiedzeniu — wypowie-
* zdania podrzedne z imiestowowym réwno- | dzenia ztozone/ 13
waznikiem zdania — wzmianka/ 0
* wypowiedzenie wielokrotnie ztozone — * zdania wspétrzedne — wzmianka/ O
wzmianka/ 4 * wypowiedzenia podrzednie ztozone —
* zdania ztozone podrzednie —wzmianka/ 1 wzmianka/ 2
VIII * imiestowowy réwnowaznik zdania —

wzmianka/ 1
* wypowiedzenie wielokrotnie ztozone —
wzmianka/ 2

Zrédlo: badania whasne

2.1. Interpunkcja w podrecznikach z serii Nowe sfowa na start!

Jesli przeanalizowad dane zawarte w tabeli pod katem jakos$ciowym, wida¢, ze
autorzy Nowych stow na start! kwesti¢ stosowania zasad przestankowania wprowa-
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dzajg i utrwalaja systematycznie, matymi krokami od klasy IV po klase VIII. Nalezy
zaznaczy¢, ze w podreczniku i réwnolegle w ¢éwiczeniach na ogét proponowane sa
osobne podrozdzialy poswiccone interpunkcji. Trafnym rozwiazaniem wydaje si¢
analizowanie kazdego znaku interpunkcyjnego na osobnej lekcji (np. srednik, dwu-
kropek, wykrzyknik, wielokropek czy nawias), rzadziej uzywanych przez uczniéw
w wypracowaniach, a nie tylko skupienie si¢ na znakach podstawowych: przecinku,
kropce, pytajniku i wykrzykniku. Dzieki takiemu rozwigzaniu uczniowie zapoznajg
si¢ z regutami rzadzacymi uzyciem tych znakéw, ale tez wykorzystuja w praktyce
zdobyte wiadomosci poprzez wykonanie ¢wiczen. Takim sposobem uczeri prowadzo-
ny jest od zagadnieri stosunkowo latwych (np. kropka na koricu zdania, przecinek
w zdaniu pojedynczym) po bardziej szczegétowe i trudniejsze (np. znaki interpunk-
cyjne w dialogach). Caly dziat trzeci ¢wiczert w klasach od IV do VI poswigcony jest
interpunkdji, a ¢wiczenia do klasy VII i VIII zawieraja odpowiednie zadania z wypo-
wiedzeniami ztozonymi.

Trzeba podkresli¢, ze tresci i ¢wiczenia zostaly przygotowane poprawnie pod
wzgledem metodycznym, poniewaz za kazdym razem wychodzi si¢ od polecenia wy-
magajacego od ucznia samodzielnego przeanalizowania zagadnienia, potem zapisane
sa wiadomosci teoretyczne, a na koniec proponuje si¢ liczne éwiczenia. W klasie IV
na przyklad systematycznie stosuje si¢ jedno rozwiazanie — wprowadza si¢ zagadnie-
nia interpunkeyjne poprzez krétki dialog pani Kropki i pana Przecinka. Taka forma
wydaje si¢ rozwiazaniem cickawym, poniewaz wymaga od uczniéw przeczytania ze
zrozumieniem dosy¢ dowcipnego tekstu, w ktérym méwi si¢ o okreslonych regutach
interpunkcyjnych. Wymaga to od ucznia aktywnosci i zdobywania wiedzy, ktéra be-
dzie mu potrzebna do wykonania dalszych ¢wiczen. Oto przyktadowy tekst:

Pan Przecinek zagadnat pania Kropke:

Miata pani okazje poznad szanowna interpunkcje? To wielka dama dworu Kréle-
stwa Pisania. Sama ustala zasady i wyznacza miejsce wszystkim znakom, takim jak
my i podobnym do nas. Otz zostalem jej wezoraj przedstawiony. Uznata mnie za
bardzo wazna osobg, bo beze mnie poprawne pisanie jest wlasciwie niemozliwe!
Och, akurat! — zdenerwowata si¢ pani Kropka. — Tak mozna powiedzie¢ tylko
o mnie! Musz¢ przeciez znalez¢ si¢ na koricu kazdego zdania oznajmujacego. Kaz-
dego, rozumie pan? A poza tym koriczg cz¢$¢ zdad rozkazujacych... A dla pana
nie ma miejsca na koricu zdania!

Wiem, wiem, posmutnial pan Przecinek. — Ale za to czesto pojawiam si¢ w $rodku
wypowiedzi! — wykrzyknat. A koniec zdania to nie tylko pani miejsce! — zawotal.
To, niestety, prawda — przyznata pani Kropka. W pytaniach niepodzielnie panuje
pytajnik.

No i jeszeze ktos... — przypomniat jej rozméwea. — Pan wykrzyknik!

Ten to zachowuje si¢ jak generat — stwierdzita pani Kropka. — Ciagle tylko rozka-
zuje i rozkazuje! (NSS, IV, s. 25).

W starszych klasach proponuje si¢ rozpoczecie lekcji od przeanalizowania jakie-
go$ problemu na okreslony temat, np. ,Przeczytaj tytut utworu Stanistawa Sojki ze
s. 276. Dlaczego druga czgé¢ tytutu zostata umieszczona w nawiasie?” (NSS, VI,



162 Beata Lisowska, Matgorzata Chochla

s. 277). Takie rozwigzania maja motywowa¢ uczniéw do poszukiwania rozwiazania

i stwarza¢ okazj¢ do przyswojenia wiedzy na okreslony temat.

Trzeba jednak zaznaczy¢, ze oméwione powyzej rozwiazania sg stosowane w kla-
sach IV-VI, gdzie na interpunkcj¢ przeznacza si¢ stosunkowo duzo miejsca, propo-
nujac uczniom zréznicowang forme ¢wiczeni: od dialogéw i scen rodzajowych przez
uzupetnianie tekstéw znakami interpunkcyjnym do ukfadania samodzielnych zdan
z uzyciem znakéw interpunkeyjnych i rymowanek pozwalajacych na zapamictanie
omawianych prawidlowosci interpunkeyjnych. Taki przekrdj zadan — ze wzgledu na
ich forme i réznorodnos$¢ operacji na nich dokonywanych — moze si¢ przyczyni¢ do
przyswojenia i zapamigtania regul, a pdzniej poprawnego ich stosowania przy two-
rzeniu form wypowiedzi.

Jednak trzeba wyraznie podkresli¢, ze juz w klasach VII i VIII obserwuje si¢ zupet-
nie inne podejscie do przestankowania. Nie ma osobnych tematéw poswigconych na
to zagadnienie, wiedza ta bywa integrowana z zagadnieniami po$wigconymi sktadni.
Oczywiscie takie rozwiazanie wydaje si¢ stuszne, poniewaz wickszos¢ badaczy pod-
kresla, ze to jedyny i wlasciwy sposéb na skuteczne nauczanie interpunkeji. Maciej
Malinowski, aby dobitnie podkresli¢, do czego sprowadza si¢ nauka przestankowa-
nia, jedna z ostatnich swoich publikacji naukowych zatytutowat Interpunkcja szkotyq
myslenia gramatycznego. O blgdach z zakresu przestankowania (Malinowski, 2022).

W tym kontekscie takie rozwiazanie wydaje si¢ whasciwe. Niepokoi natomiast
to, ze wprawdzie pojawiajg si¢ tresci w zakresu interpunkeji przy okazji sktadni zdan
ztozonych, wielokrotnie ztozonych lub zdan ztozonych z podrzednym imiestowo-
wym réwnowaznikiem zdania, ale autorzy proponuja znikoma liczbg ¢wiczeni z tego
zakresu — od jednego do czterech, co z pewnoscig nie daje zadnych szans na wyéwi-
czenie umiejetnosci z tego zakresu, a potem na stosowanie regut w praktyce. Sporym
zaniedbaniem pozostaje brak propozycji zadani praktycznych przy omawianiu zdan
podrzednych z imiestowowym réwnowaznikiem zdania. Nasze doswiadczenia zawo-
dowe pozwalajg zauwazy¢, ze jest to bardzo trudne zagadnienie dla uczniéw, popet-
niajg oni wiele btedéw tego typu, zwlaszcza ze czgsto wykorzystuja te konstrukcje do
budowania zdani wtraconych, ktére nalezy w odpowiedni sposéb oddzieli¢ od reszty
wypowiedzenia.

Whioski, ktére si¢ nasuwaja po analizie podrecznikéw wydawnictwa Nowa Era,
$a nastepujace:

e stosunkowo dobrze interpunkcja zostata omdéwiona w podrecznikach dla klas
IV-V], gdzie na te zagadnienia pos$wigca si¢ osobne podrozdziaty, w keérych pro-
ponuje si¢ dosy¢ duzo ¢wiczert w celu wypracowania umiejetnosei stosowania
wybranego znaku interpunkcyjnego. Ponadto zadania te sa urozmaicone, a wpro-
wadzone tresci poprawne pod wzgledem metodycznym

* w ogromnym stopniu zaniedbano wazne kwestie — interpunkcj¢ w wypowiedze-
niach ztozonych wspétrzednie, podrzednie, wielokrotnie ztozonych, a takie kon-
strukgje syntaktyczne zawierajace imiestowowy réwnowaznik zdania.

Z calg odpowiedzialnoscia mozna powiedzieé, ze podreczniki nie stanowig w tym

zakresie zbyt dobrej pomocy dydaktycznej dla nauczyciela. Jesli nie ma on $wiado-
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mosci wagi tych zagadnied w nauczaniu i nie przygotuje samodzielnie dodatkowych
¢wiczeni lub tez nie poszuka ich w innych Zrédtach, nie pomoze uczniom przyswoic
sobie regut przestankowania.

2.2. Interpunkcja w podrecznikach z serii Miedzy nami

Zupetnie inaczej kwestie interpunkeyjne zostaly ujete w serii podrecznikéw Mig-
dzy nami Gdaniskiego Wydawnictwa Oswiatowego. Z tabeli 1 wynika, ze autorzy
wydzielili na t¢ problematyke tylko dwa osobne tematy/ podrozdzialy, w przypadku
ktérych juz sam tytul by sugerowal, ze beda one dotyczyly regut przestankowania.
W taki sposéb opracowano zagadnienia interpunkeji zdania pojedynczego (klasa VI)
oraz uzycia przecinka w wypowiedzeniu pisemnym (klasa VII). Poza tymi dwoma
tematami nie méwi si¢ tam juz wiecej o interpunkeji; zagadnienia z tego zakresu
najczeéciej zintegrowano z inng problematyka omawiang w ramach ksztalcenia po-
lonistycznego. Z oczywistych wzgledéw najczesciej skorelowano je ze skladnia, stad
wspomina si¢ o interpunkeji przy omawianiu zdan oznajmujacych, pytajacych, roz-
kazujacych (klasa IV), przy analizie wypowiedzeni podrzednych, wypowiedzeri wielo-
krotnie ztozonych oraz zdani podrzednych z imiestowowym réwnowaznikiem zdania
— wszystkie te kwestie zaproponowano w podre¢cznikach do klasy VII i klasy VIII.

Wzmianki o interpunkcji pojawiaja si¢ tez w zwiazku z omawianiem spéjnika
i jego roli w wypowiedzeniu pisemnym (klasa VI) oraz przy prezentowaniu elemen-
téw odpowiedzialnych za osiaganie spdjnosci tekstu (klasa VI, VII). Wytuszczono
tam uczniom zasady uzycia myslnika, srednika, dwukropka, nawiasu i wielokropka.
Ponadto przywoluje si¢ konieczno$¢ stosowania regul interpunkcyjnych w kontek-
$cie problematyki cytowania lub pisania wiadomosci elektroniczne;.

Oczywiscie integrowanie wiedzy na temat znakéw przestankowych z innymi dzia-
tami wydaje si¢ rozwiazaniem stusznym, jednak niepokoi mata liczba ¢wiczen, dzigki
ktérym uczniowie mogliby faktycznie naby¢ praktycznych umiej¢tnosci z zakresu
proponowanej im problematyki. Z przeprowadzonej analizy wynika, ze autorzy za-
proponowali do niektérych zagadnied jedno lub maksymalnie trzy ¢wiczenia, co
w praktyce oznacza, iz uczniom dopiero zasygnalizowano pewne zagadnienie i nie
moze by¢ mowy o jego efektywnym wyéwiczeniu.

Odpowiednia liczbg zadani przygotowano jedynie w dwéch przypadkach. Pierw-
szym jest zastosowanie przecinka w zdaniu pojedynczym — przeznaczono na t¢ pro-
blematyke tacznie 16 ¢éwiczen, z tego 5 w klasie V, a 11 w klasie VI. Jest to zagad-
nienie dosy¢ proste dla uczniéw, stad nawet zaskakuje, ze tak drobiazgowo zostato
potraktowane. Jesli jednak przyjac zasade, ze ¢wiczeni nigdy nie jest za duzo, to nalezy
si¢ cieszy¢ z takiego podejscia do problemu. Dodatkowo warto podkresli¢, ze tresci
te zostaly oméwione w podreczniku dla klasy V, a nastgpnie powrécono do nich
w podreczniku dla klasy VII, co nalezy ocenié¢ pozytywnie (stosowanie odpowied-
nich regut poznaja lepiej nawet uczniowie stabi). Dosy¢ rzetelnie opracowano takze
kwesti¢ przecinkéw w zdaniach ztozonych — po$wigcono na to tacznie 18 ¢éwiczen
(3 w klasie VI, 13 w VII oraz 2 w VIII), stad wydaje sig, ze autorzy podrecznikéw
zadbali o odpowiedni dobér materialéw mogacych by¢ wsparciem dla nauczycie-
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la, ktéremu zalezy na wyéwiczeniu tych umiej¢tnosei u ucznia. Stosunkowo duzo
miejsca, w poréwnaniu z innymi zagadnieniami, przeznaczono na t¢ problematyke
w ¢wiczeniach dla uczniéw klasy VII (MN, éw. VI, s. 110-112). Mozna tam znalez¢
nast¢pujace polecenia:

»Ze zdan pojedynczych ul6z zdania ztozone wspétrzednie. Pamigtaj o poprawnej

interpunkgji” (s. 110)

* W podanym tekscie wstaw brakujace przecinki. Jest ich szes¢” (s. 111)
e ,Popraw interpunkcje w ponizszym tekscie. Wstaw przecinki tam, gdzie jest to

konieczne, a wykredl z miejsc, w ktérych nie powinny si¢ znalezé” (s. 111)

e, Przeksztal¢ zdania pojedyncze w zdania podrzednie ztozone. W tym celu prze-
redaguj podkreslone fragmenty i tam, gdzie jest to konieczne, postaw przecinki”

(s. 112)

Nalezy wskaza¢, ze w podrecznikach Migdzy nami, podobnie jak w serii wydanej
przez Nowa Ere, zmarginalizowano zupetnie stosowanie interpunkeji w wypowie-
dzeniach wielokrotnie ztozonych (2 ¢wiczenia) oraz w zdaniach podrzednych z imie-
stowowym réwnowaznikiem zdania (1 ¢wiczenie). Brak troski autoréw podrecznika
o zagadnienia zwiazane z interpunkcja wida¢ jeszcze w innych miejscach. Na przy-
ktad w podreczniku (MN, ¢éw. VIIL, s. 54—55) znajduje si¢ notatka na temat zdan
zozonych wspétrzednie, w ktdrej podaje si¢ spdjniki charakterystyczne dla tego typu
konstrukgji sktadniowych, ale zupelnie pomija kwesti¢ zastosowania w nich regut in-

terpunkeyjnych. Tylko przy zdaniach wspéirzednych facznych pojawia sie taki zapis:

»Najczesciej sa potaczone spéjnikami: 7, oraz, ani, ni lub tacza si¢ bezspéjnikowo
(wéwczas na granicy zdan sktadowych powinien by¢ przecinek)” (s. 54).

Na temat interpunkcji nie wspomina si¢ nic przy pozostatych typach zdan, tak
jakby w ich przypadku nie obowiazywaly zadne prawidtowosci. Trudno takze oczeki-
wad, ze na podstawie oferty zawartej w serii Migdzy nami uczniowie szkoty podstawo-
wej zdobeda nalezyta wiedzg i umiejetnosci stosowania takich znakéw, jak srednik,
dwukropek, wiclokropek, nawias czy myslnik — zagadnieniom tym poswigcono facz-
nie 5 ¢éwiczen (cztery w klasie VI, jedno w klasie VII). Dla poréwnania w serii pod-
recznikéw Nowej Ery na kazdy z tych znakéw przypada osobno od 8 do 10 éwiczen.
Wida¢ zatem, ze problematyke t¢ potraktowano tutaj dosy¢ pobieznie.

Jakie nasuwajg si¢ najwazniejsze wnioski po analizie serii podrecznikéw Migdzy
nami?

Wydaje sig, ze autorzy niewiele miejsca poswigcaja, w poréwnaniu z wydawnic-
twem z Nowej Ery, na zagadnienia interpunkeyjne, a jesli juz si¢ o nich méwi, to nie
wykazuje duzej troski o nabycie przez uczniéw umiejetnosci wykorzystania w wy-
pracowaniach pisemnych znakéw interpunkcyjnych, co mozna sadzi¢ po niewielkiej
liczbie ¢wiczen interpunkeyjnych w podrecznikach oraz zeszytach ¢wiczen. Odnosi
si¢ wrazenie, ze niektére problemy traktuje si¢ tam od niechcenia, a pojawiaja si¢
tylko po to, by nie zarzucono autorom opracowania, iz wydawnictwo nie respektu-
je zapiséw podstawy programowej. Jedynie dwa zagadnienia zostaly potraktowane
w sposéb przyzwoity: a) problem zastosowania przecinka w zdaniu pojedynczym
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oraz b) problem zastosowania przecinka w zdaniach ztozonych. Pozostate tematy do-
tyczace interpunkcji wymagaja dopracowania przez dodanie zadan, ktére by wyma-
galy uzycia znakéw przestankowych.

Whnioski

Po analizie podrecznikéw do szkoty podstawowej Nowej Ery oraz Gdaniskiego
Wydawnictwa Oswiatowego nasuwaja si¢ pewne wnioski ogélne. Pierwszy dotyczy
bardzo waznej kwestii, a mianowicie w kazdej serii analizowanych ksiazek niezwykle
pobieznie potraktowano problematyke zwiazkéw pomiedzy sktadnig i interpunkcja.
By¢ moze jest to jednak efekt zapiséw tresci nauczania w podstawie programowe;j,
gdzie na te powiazania wskazano bardzo ogdlnie, zapisujac jedynie, ze uczen powi-
nien wiedze o jezyku stosowaé w wypowiedziach ustnych i pisemnych. Analizujac
¢wiczenia zaproponowane uczniom przy okazji omawiania sktadni wypowiedzen
wielokrotnie ztozonych, mozna zauwazy¢, ze polecenia z tego obszaru ograniczaja si¢
do nastgpujacych uwag:

* dokonywania analizy skladniowej podanych zdan, robienia ich wykreséw oraz
opisywania ich

* dopasowania zdari do podanych juz wykreséw

* podkreslania zdad podrzednych okreslonego typu

* ukfadania zdani wielokrotnie ztozonych do podanych ilustracji (MN, ¢éw. VIII,

s. 105-108)

Nasuwa si¢ refleksja, Ze marnotrawi si¢ czas uczniéw na wykonywanie zadan tego
typu, niewiele wnoszacych do edukacji, jesli nie facza si¢ z kwestiami interpunkcyj-
nymi. Wida¢ bezrefleksyjno$¢ ze strony autoréw podrecznikéw w tej mierze, skupia-
jacych si¢ na tym, by uczniowie nauczyli si¢ okresla¢ czgsci sktadowe wypowiedzen,
ale nierozumiejacych, ze te dziatania maja przede wszystkim stuzy¢ wypracowaniu
umiejetnosci z zakresu interpunkeji. W podrecznikach zapomniano o tym, ze ana-
liza sktadniowa wypowiedzeni pisemnych powinna mie¢ charakter pragmatyczny
i przede wszystkim prowadzi¢ do doskonalenia nawykéw poprawnego stosowania
zasad interpunkeyjnych. Wydaje sig, ze fatwo mozna to zmienié¢ poprzez niewielka
modyfikacj¢ ¢wiczen i zadbanie o to, by w przyktadowych zdaniach i tekstach nie
umieszczono przecinkéw, ktére powinien wstawi¢ uczeni po doktadnej analizie po-
danych przykladéw.

Trudno zrozumieé taki stan rzeczy; wydaje si¢, ze wynika on z braku zrozumie-
nia przez autoréw podrecznikéw istoty metodyki nauczania interpunkgji, dla keé-
rej podstawe stanowi analiza wypowiedzenia pisemnego pod wzgledem logiczno-
-sktadniowym, co w swoich publikacjach podkreslaja Miodek (1982), Malinowski
(2016, 2022) oraz Luczyniski (2016). Uczenie samej sktadni powoduje zniechg¢cenie
uczniéw, ktérzy nie widza sensu w wykonywanych ¢éwiczeniach, poniewaz nie sa
uswiadamiani, ze zadania te pozostaja bardzo waznym treningiem przygotowujacym
i prowadzacym ich do rozumienia prawidlowosci interpunkcyjnych potrzebnych
w dalszej edukacji, zyciu prywatnym i zawodowym.
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Po analizie podrecznikéw nasuwa si¢ réwniez inne spostrzezenie: autorzy nie za-
dbali o to, zeby zaproponowad uczniom ¢wiczenia, ktére by rozwijaly ich spraw-
nos$¢ z zakresu interpunkeji w sposéb catosciowy. Brakuje ¢wiczeri wymagajacych
od uczniéw zastosowania réznych znakéw interpunkcyjnych w jednym tekscie, zeby
sprawdzi¢, jakie umiej¢tnosci juz wypracowali, a co muszg jeszcze doskonali¢. Widag,
ze tresci z zakresu interpunkcji podzielono na waskie zagadnienia, czyli wymaga si¢
od uczniéw uzupetnienia tekstu wylacznie $rednikami, a w innym zadaniu tylko
nawiasami itp. Takie podejscie powoduje, ze uczniowie czynia to w sposéb mecha-
niczny, a przeciez nie na tym powinno nam zaleze¢ w nauczaniu regut znakéw prze-
stankowych.

Brak holistycznego spojrzenia na interpunkcje przektada si¢ tez na inny bardzo
wazny problem, to znaczy brak faczenia umiejetnosei tego zakresu z ¢wiczeniami
w pisaniu. Mimo ze w podstawie programowej wyraznie zaznaczono, iz uczefi po-
winien wykorzystywaé wiedzg o jezyku przy konstruowaniu wypowiedzi pisemnych,
to jednak w podrecznikach nie zadbano o ¢wiczenia tego typu. Owe kompetencje
sprawdzane s3 przede wszystkim poprzez pisanie réznych form wypowiedzi, lecz jak
pokazuje rzeczywisto$¢, jest to zdecydowanie za mato, by skutecznie nauczy¢ ucznidéw
regut interpunkcyjnych. Z pewnoscia wskazane by bylo uzupetnienie podrecznikéw
o zadania, w ktérych uczniowie mieliby na przyktad uzupelni¢ znaki interpunkeyjne
w podanej juz czgéci wybranej formy wypowiedzi (np. wstgpie do rozprawki), a na-
stepnie dopisaé na przyktad brakujace argumenty i zakoriczenie, dbajac tez w dal-
szej czgéci o poprawno$¢ interpunkeyjna. Poza uzupelnianiem dialogéw nie uda si¢
w podrecznikach znalezé przyktadéw zadan, ktdre by wymagaly od uczniéw dziatari
zaproponowanych powyze;.

Warto$ciowymi zadaniami bylyby réwniez ¢éwiczenia wymagajace poprawienia
btedéw, w tym uchybieri interpunkcyjnych, w wybranych formach wypowiedzi pi-
semnej (np. rozprawce, opowiadaniu, przemdéwieniu). Dawatoby to znakomita oka-
zj¢ do przypomnienia regul przestankowania, analizy sktadniowej wykorzystanych
zdari, aby zrozumie(, z czego wynika konieczno$¢ uzycia znaku przestankowego lub
zrezygnowania z niego. Zresztg dziatania tego typu podsuwalyby uczniom rozwia-
zanie, jak nalezy analizowaé wlasne wypracowania, aby niwelowa¢ liczbe btedéw.
A jak wiadomo, niejednokrotnie uczniowie oddaja swoje prace bez calosciowego ich
przeczytania i analizy pod katem potencjalnych uchybien.

Jeszcze jedna istotng kwestia wydaje si¢ brak w oméwionych podrecznikach
utrwalenia niektérych zagadnienn interpunkcyjnych. Mozna zauwazy¢, ze w oby-
dwéch seriach podrecznikéw pojawia si¢ tendencja dazaca do przypomnienia i do-
skonalenia umieje¢tnosci z zakresu stosunkowo tatwych zagadnien, np. stawiania
znakéw interpunkeyjnych na koricu zdania lub w zdaniu pojedynczym, a nie dba
si¢ 0 wyéwiczenie umiejetnosei trudnych i przydatnych dla uczniéw w kontekscie
pisania wypracowarnl. Do takich zagadnieri nalezy niewatpliwie interpunkcja w wy-
powiedzeniach pisemnych wielokrotnie ztozonych, na ktérg poswigca si¢ miejsce
jedynie w klasie VIII i do tego jeszcze proponuje si¢ zaledwie kilka éwiczen, co — jak
wiadomo — pozostaje niewystarczajace dla uczniéw do zrozumienia tak trudnego
problemu. Analogicznie sytuacja wyglada w przypadku imiestowowego réwnowazni-
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ka zdania — réwniez ta kwestia zostata w kazdym wydawnictwie potraktowana bardzo
niedbale.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze nauczyciel nie znajdzie odpowiedniego
wsparcia do skutecznego nauczania interpunkcji w zadnej z analizowanych serii
podrecznikéw. Zaréwno podreczniki proponowane przez wydawnictwo Nowa Era,
jak 1 Gdanskie Wydawnictwo Os$wiatowe wymagaja dopracowania pod tym katem.
Oznacza to, ze polonisci sami musza zadba¢ o odpowiednie pomoce z tego zakresu,
aby mogli wyéwiczy¢ z uczniami odpowiednie nawyki interpunkcyjne. Jednak liczba
btedéw w wypracowaniach uczniowskich wskazuje, ze tak si¢ nie dzieje, poniewaz
wigkszo$¢ ucznidéw koriczacych klase VIII popelnia elementarne bledy i poza kropka
nie stosuje czesto zadnych znakéw interpunkceyjnych. Nie mozna w tej kwestii nie
zgodzi¢ si¢ z Malinowskim (2016), ktéry tak pisze na ten temat:

,Przyznajmy to bez ogrédek — w czasie szkolnej edukacji na poziomie podstawo-
wym i ponadpodstawowym nie uczy si¢ prawie w ogdle zasad przestankowania
(...), gdyz dominuje literatura, a jej program jest przetadowany. Tymczasem mé-
wimy o wiedzy jak kazdej innej, ktéra trzeba posiasé, a nastepnie umieé wykorzy-

sta¢ w praktyce” (s. 57-58).

Pojawia si¢ tylko pytanie: jak uczerd ma posiaé¢ t¢ wiedzg, skoro juz na poziomie
podstawy programowej pojawiaja si¢ uchybienia, jesli chodzi o kwestie interpunkcyj-
ne, a potem znajdujg one przetozenie w prezentowaniu materiatu interpunkcyjnego
w podreczniku, ktéry staje si¢ podstawowa pomoca nauczyciela w prébach nauczenia
uczniéw stosowania znakéw przestankowych? Niejednokrotnie dziatania w tym ob-
szarze sprowadzaja si¢ jedynie do préby koriczacej si¢ fiaskiem, a jak pisat Luczyniski
(2016):

»Wezesne zaniedbania w edukacji rzutuja na pézniejsze lata, stad duzy procent
btedéw interpunkcyjnych wéréd innych usterek w jezyku pisanym dorostych
uzytkownikéw polszczyzny” (s. 44).

Beata Lisowska

Autorka jest doktorem nauk humanistycznych, jezykoznawcg na Wydziale Nauk Humanistycznych

w Akademii Nauk Stosowanych. Pracowata jako nauczyciel polonista w gimnazjum i liceum
ogdlnoksztatcgeym. Jej zainteresowania badawcze zwigzane sq z metodykq jezyka polskiego, kulturg jezyka
oraz frazeologiq. Autorka wielu artykutow i redaktorka trzech publikacji

Malgorzata Chochla

Autorka jest nauczycielkq w dwdch nowosgdeckich szkotach: liceum ogdlnoksztategeym i technikum.
Wezesniej pracowata réwniez w gimnazjum i szkole podstawowej. Opublikowala teksty z zakresu metodyki
Jezyka polskiego oraz filozofii. Prywatnie interesuje sig historig literatury i krytykq literacky



168 Beata Lisowska, Matgorzata Chochla

Bibliografia

Awramiuk, E., Andrejewicz, U. (2016). Miejsca niedookreslone w polskiej interpunkcji — wybra-
ne zagadnienia, [w:] ,Poradnik Jezykowy”, z. 4. Warszawa: Dom Wydawniczy ,Elipsa”.

Bariko, M. (2000). Polszczyzna na co dziesr. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Karpowicz, T. (2012). Kultura jezyka polskiego. Wymowa, ortografia, interpunkcja. Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PWN.

Kozak, J. i inni (2017). Informator o egzaminie dsmoklasisty od roku szkolnego 2018/2019.
Warszawa: Centralna Komisja Egzaminacyjna.

Kozak, ]. i inni (2021). Informator o egzaminie maturalnym z jezyka polskiego jako przedmiotu
obowigzkowego (cz¢sé ustna oraz czesé pisemna na poziomie podstawowym) od roku szkolnego
2022/2023. Warszawa: Centralna Komisja Egzaminacyjna.

Krzyzyk, D. (2016).0 (nie)obecnosci interpunkcji w szkole, [w:] ,Poradnik Jezykowy”, z. 4.
Warszawa: Dom Wydawniczy ,Elipsa’.

Kubiak-Sokét, A. (2008). Piszemy poprawnie. Poradnik jezykowy PWN. Warszawa: Wydaw-
nictwo Naukowe PWN.

Lisowska, B., Chochla, M. (2022). Problemy z przecinkami — bledy interpunkcyjne popelniane
przez uczniow liceum ogdlnoksztatcacego, [w:] A. Klim-Klimaszewska, S. Wieruszewska-
-Duraj (red.), Wielowymiarowosé edukacji XXI wiekn. I. Il Edukacja szkolna (s. 109-122).
Siedlce: Instytut Kultury Regionalnej i Badan Literackich im. Franciszka Karpiriskiego.

Lisowska, B., Groni, M. (2021). Bledy interpunkcyjne popetniane przez ucznidw liceum ogol-
noksztatcgcego, [w:] E. Jaszczyszyn (red.), Wielowqtkowos¢ edukacji szkolnej (s. 201-218).
Siedlce: Instytut Kultury Regionalnej i Badan Literackich im. Franciszka Karpinskiego.

buczynski, E. (1999). Wipdtezesna interpunkcja polska. Norma a uzus. Gdarisk: Wydawnictwo
Uniwersytetu Gdariskiego.

buczynski, E. (2016). Dlaczego nasza interpunkcja sprawia problemy piszacym?, [w:] ,Poradnik
Jezykowy”, z. 4. Warszawa: Dom Wydawniczy ,Elipsa”.

Malinowski, M. (2022). Interpunkcja szkolg myslenia gramatycznego. O bledach w zakresie
przestankowania. Eruditio et Ars” 2/2022 (6). Krakéw: Wydawnictwo Drukarnia ,,Styl”.

Malinowski, M. (2016). O wuchybieniach interpunkcyjnych bez poblazania, [w:] ,Poradnik Je-
zykowy”, z. 4. Warszawa: Dom Wydawniczy ,Elipsa”.

Miodek, J. (1982). O zlych nawykach w nauczaniu interpunkeji, [w:] ,Poradnik Jezykowy”,
z. 4. Warszawa: Dom Wydawniczy ,Elipsa”.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podsta-
wy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia
ogdlnego dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektu-
alna w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogélnego dla branzowej szko-
ly I stopnia, ksztalcenia ogélnego dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz
ksztalcenia ogdlnego dla szkoty policealnej (Dz.U. z 2017, poz. 356, z pdzn. zm.).

Wykaz podrecznikéw

Wydawnictwo Nowa Era
Klimonowicz, A., Derlukiewicz, M. (2017). Nowe stowa na start! Podrecznik do jezyka polskie-
go dla klasy czwartej szkoly podstawowej. Warszawa: Nowa Era.
Klimonowicz, A., Ginter, ., Brzakalik, K. (2020). Nowe stowa na start! Zeszyt cwiczen do
Jezyka polskiego dla klasy czwartej szkoly podstawowej. Warszawa: Nowa Era.
Klimonowicz, A., Derlukiewicz, M. (2021). Nowe stowa na start! Podrecznik do jezyka polskie-
go dla klasy pigtej szkoly podstawowej. Warszawa: Nowa Era.



O interpunkcji w szkole podstawowej. .. 169

Klimonowicz, A., Derlukiewicz, M. (2021). Nowe stowa na start! Podrecznik do jezyka polskie-
go dla klasy szdstej szkoty podstawowej. Warszawa: Nowa Era.

Kuchta, J., Marcinkiewicz, A. (2021). Nowe stowa na start! Zeszyt cwiczen do jezyka polskiego
dla klasy szdstej szkoly podstawowej. Warszawa: Nowa Era.

Koscierzyniska, J., Cmiel, M., Szulc, M., Gorzatczyriska-Mréz, A. (2017). Nowe stowa na start!
Podrecznik do jezyka polskiego dla klasy siddmej szkoly podstawowej. Warszawa: Nowa Era.

Koscierzyniska, J., Kuchta, J., Ginter, M. (2020). Nowe stowa na start! Zeszyt cwiczert do jezyka
polskiego dla klasy siddmej szkoly podstawowej. Warszawa: Nowa Era.

Koscierzyniska, J., Cmiel, M., Szule M., Gorzaltczyriska-Mréz, A. (2018). Nowe stowa na start!
Podrecznik do jezyka polskiego dla klasy ésmej szkoty podstawowej. Warszawa: Nowa Era.
Koscierzyniska, J., Kuchta, J., Ginter, M. (2021). Nowe stowa na start! Zeszyt cwiczeri do jezyka

polskiego dla klasy dsmej szkoly podstawowej. Warszawa: Nowa Era.
Marcinkiewicz, A., Ginter, J. (2021). Nowe stowa na start! Zeszyt cwiczeri do jezyka polskiego
dla klasy pigtej szkoly podstawowej. Warszawa: Nowa Era.

Gdariskie Wydawnictwo Oswiatowe

buczak, A., Murdzek, A., Krzemieniewska-Kleban, K. (2017). Jezyk polski 4. Miedzy nami.
Podrecznik. Gdanisk: Gdarniskie Wydawnictwo O$wiatowe.

Buczak, A., Murdzek, A. (2017). Jezyk polski 4. Migdzy nami. Zeszyt cwiczert dla klasy czwartej.
Czesé 1 i 2. Gdarisk: Gdariskie Wydawnictwo Oswiatowe.

Luczak, A., Murdzek, A. (2018). Jezyk polski 5. Miedzy nami. Podrecznik. Gdarisk: Gdanskie
Wydawnictwo O$wiatowe.

Luczak, A., Murdzek, A. (2017). Jezyk polski 5. Migdzy nami. Zeszyt cwiczen dla klasy pigtej
szkoty podstawowej. Czesé 17 2. Gdansk: Gdariskie Wydawnictwo Oswiatowe.

Luczak, A., Murdzek, A. (2019). Jezyk polski 6. Mi¢dzy nami. Podrecznik. Gdarisk: Gdariskie
Wydawnictwo Os$wiatowe.

Luczak, A., Murdzek, A. (2019). Jezyk polski 6. Miedzy nami. Zeszyt cwiczeri dla klasy szdstej
szkoty podstawowej. Czesé 17 2. Gdansk: Gdariskie Wydawnictwo Oswiatowe.

tuczak, A., Prylifiska, E., Suchowierska, A., Maszka, R. (2017). Jezyk polski 7. Migdzy nami.
Podrecznik. Gdanisk: Gdaniskie Wydawnictwo Oswiatowe.

Luczak, A., Prylisiska, E. (2017). Jezyk polski 7. Migdzy nami. Zeszyt cwiczeri dla klasy siddmej
szkoty podstawowej. Czesé 17 2. Gdansk: Gdariskie Wydawnictwo Oswiatowe.

Luczak, A., Prylifiska, E., Krzemieniewska-Kleban, K., Suchowierska, A. (2018). Jezyk polski
8. Migdzy nami. Podre¢cznik. Gdansk: Gdariskie Wydawnictwo Oswiatowe.

tuczak, A., Pryliska, E. (2017). Jezyk polski 8. Migdzy nami. Zeszyt cwiczeri dla klasy szdstej
szkoty podstawowej. Czgsé 17 2. Gdansk: Gdariskie Wydawnictwo Oswiatowe.

Wykaz skrotow
NSS, IV — Nowe stowa na start! Podrecznik do jezyka polskiego dla klasy czwartej szkoly podsta-

wowej.

NSS, VI — Nowe stowa na start! Podrecznik do jezyka polskiego dla klasy czwartej szkoly podsta-
wowej.

MN, ¢w. VII, cz. I — Jezyk polski 7. Migdzy nami. Zeszyt cwiczen dla klasy siddmej szkoty pod-
stawowej. Czesc 1.

MN, ¢éw. VIII — Jezyk polski 8. Migdzy nami. Podrecznik.

MN, éw. VIII = Jezyk polski 8. Migdzy nami. Zeszyt cwiczert dla klasy szdstej szkoly podstawowe;.
Czest 1.






